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ANOTACIJA

Mag. paed. Ludmilas Babajevas promocijas darbs pedagogijas zinatné pieauguSo pedagogijas
apakSnozaré ,,Pieauguso personibas pilnveidoSanas tautas skola” ir izstradats LU PPMF
Pedagogijas nodala, Dr. habil. paed., prof. Tatjanas Kokes vadiba laika posma no 2009. lidz
2013. gadam. Darbs ir veltits aktualai 21. gadsimta problémai picauguso pedagogijas joma —
parejai no modernas uz postmoderno pieaugu$a personibas izpratni un lidz ar to pakapeniskai
fokusa mainai no kognitivajam personibas pilnveidoSanas teorijam uz visaptvero$ajam
personibas pilnveidoS$anas pieejam. Kvalitativais lauka petijums ietvera sesas speciali atlasttas
tautas skolas Latvija un Danija, 52 audzgknus, 32 andragogus un 5 skolu direktorus. P&tijuma
rezultata tika izstradati pieauguso personibas pilnveidoSanas kritériji tautas skola, raksturota
tautas skolas maciSanas vide, tas pamataspekti un raditaji, ka ar1 izstradats un aprobéts
pieauguso macisanas vides modelis personibas pilnveidoSanai tautas skola.

Atslegvardi: maciSanas vide, personibas pilnveidoSanas, tautas skola.



ANNOTATION

Mag.paed. Ludmila Babajeva’s doctoral thesis “Adults’ personal development in the folk high
school” has been developed on andragogy in the subfield of pedagogy at the Department of
Pedagogy of the Faculty of Education, Psychology and Art of the University of Latvia under the
supervision of Dr.habil.paed., prof. Tatjana Koke during the time period between 2009 and
2013. The current thesis is devoted to a topical problem of the 21% century in the field of
andragogy, being the transition from the understanding of a modern to postmodern personality
of an adult, and thereby to the gradual transition from the cognitive personal development
theories to the comprehensive personal development approaches. The qualitative field study
involved six specially selected folk high schools in Latvia and Denmark, 52 adult learners, 32
andragogues and 5 school head teachers. As a result of the research, the criteria for personal
development of an adult in a folk high school have been developed, the learning environment of
a folk high school has been described, its main aspects and indicators, and a model of the
learning environment for personal development in a folk high school have been developed and
approbated.

Keywords: learning environment, personal development, folk high school
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levads

Pétijuma aktualitati noteica $adi aspekti:

Sociali ekonomiska aktualitate:

Misdienu sabiedribas globalizdcijas un mainigajos postmodernisma apstaklos
aizvien lielaku nozimi iegiist personiba un personibas 1pasibu pilnveidosanas atbilstosi
laikmeta vajadzibam miiza garuma un plaSuma (Korsgaard, 2000; Tennant, 2000;
Jarvis, 2000; Veugelers, 2003; Illeris, 2004; Colardyn, 2005; Merriam&Clark, 2006;
Venter, 2010). S. B. Merriams (2007) uzsver, ka 21. gadsimts ka nepartrauktas
izglitibas laikmets izvirza nepiecieSamibu pievérst lielaku uzmanibu pieaugusa
personibas pilnveidosanai gan profesionalaja, gan personiskajos aspektos.

Analizgjot musdienu tendences, tadi autori ka P. Dzarviss (2006), K. Illeriss
(2004) un O. Korsgards (2000) atzimé, ka Eiropas fokusam pieauguso izglitiba
japieversas ar1 pieauguso personibas pilnveidoSanai, organizgjot macisanas pasakumus,
kuros tiek nemtas ve€ra pieauguso personiskas pilnveidosands vajadzibas un
paaugstinas vinu labsajiita (well-being).

Minétie autori kritizé Eiropas tendences, skatities uz pieaugusa pilnveidoSanos
Sauri ekonomiskajos ramjos, ka tas notieck OECD pétijumos (Illeris, 2004, 29). Illeriss
(2004) uzdod jautajumu — kur tada gadijuma pieaugusSie mdcisies apgiit tolerances,
sadarbibas, empatijas un citas spéjas, kas tik [oti nepieciesamas dzivé, ja tas netiks
integretas izglitiba? llleriss (2004) un Dzarviss (2000) izvirza jautajumu ne tikai par
teoretisko tendencu formul€Sanas vajadzibam pieauguso izglitibas lauka, cik par $o
teoriju praktisko realizaciju, kur pieaugusais un vina vajadzibas paziid, un nav skaidrs,
ko pieaugusais iegist tie$i sev no picaugus$o macisanas aktivitatém un vai tas uzlabo
vina dzivi.

2011. gada, run3jot par jebkura veida pieauguso maciSanas un izglitibas
aktivitatém, priekSplana izvirzijas plaso ieguvumu izpéte (EAEA Recommendations for
a follow-up of the Action Plan for Adult Learning, 2011). Rekomendacijas noradita
plaSo ieguvumu biitiba labi sasaucas ar P. Dzarvisa (2004) izpratni, kur§ noradija, ka tas
ir zinasanas, prasmes un kompetences, kas nav tiesi saistitas ar macisanas saturu, bet
gan tas, ko pieauguSais ieglst netiSd nolika un kas veicina viga personibas
pilnveidosanos dziveé, pieméram, prasme labak saprast citus, empadtijas spéjas,
kooperdcijas prasmes utt.

Pie lidzigiem secinajumiem nonak M. K. Nusbauma (2009), kura atziméja
jaunas paradigmas rasanos misdienu pasaulé, ko vipa nosauca par ,, Cilvéka
pilnveidosanas paradigmu” (,, Human Development” paradigm — Nussbaum, 2009,
212). Sis idejas centra ir nevis ekonomiskie faktori ka personibas labklajibas raditaji,
bet gan tadi ka jegpilna, laimiga un radosa dzive visiem.

PieauguSo personibas pilnveidoSanas vajadzibas Latvija apliecinaja ar1 2010.
gada veiktais ASEM LLL HUB otra tikla pétijums, kura mérkis bija maciSanas darba
vietas fenomena izpete (Workplace learning in Europe and Asia: national survey report
of Latvia, 2013). Interesi piesaistija dazi p&tijuma rezultati. Atveértie jautajumi paradija,
ka respondenti gribétu redzét ne tikai piedavajumu profesionalo kompetencu
papildinasanai, bet ari kursus, kas ir saistiti ar personibas pilnveidoSandas vajadzibam.

Pieaugusa personibas T1paSibu — neatkariba, racionalitdate, autonomija,
viennozimigums, sociala atbildiba — izkopSanu, kas bija aktuali 20. gadsimta beigas,
misdienu 21. gadsimta apstaklos nomaina jaunas prasibas, kas prasa arl attiecigas
pedagogiskas prakses izpéti. M. Tennants (2000) raksta, ka misdienu Rietumu
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sabiedriba tada personibas izpratne, nemot v&ra socialas vides multiplicitati,
nepiecieSsamibu darboties dazados socialajos un ideologiskajos kontekstos, vairs nav
iesp&jama.

S. B. Merriams un M. K. Klarks (2006), M. Tennants (2000) un Dz. A.
Holsteins un Dz. F. Gubriums (2000) pievérS uzmanibu personibas izpratnes
transformdcijam, parejot no modernisma un postmodernisma laikmetu. Ja modernisma
laikmeta pilnveidota pieaugu$a personiba tika saprasta ka neatkarigs, sevi realiz€joss
individs, tad Sobrid ta ir personiba, kas ir atverta parmainam sevi atbilstosi socialds
vides vajadzibam. Postmodernisma tai tiek piedeveétas tadas 1paSibas ka mainigums,
atvertiba, neviennozimiba, atkariba no diskursa, sociala  nosacitiba,
multidimensionalitate, tolerance, elastigums, dalita atbildiba, globala domasana,
solidaritate, taisnigums.

Misdienu personibas izpratnei tiek izmantots jeédziens narativa personiba
(Holstein&Gubrium, 2000), personiba, kas top savas dzives stasta laika (life story).
Postmodernisma parstavji Holsteins un Gubriums (2000) izsaka viedokli, ka 20.
gadsimta parak individualistiskie uzskati radija paaudzi, kura ir parak iecikléjusies sava
personitba un ignoré citu vajadzibas. Lidz ar to postmodernisma laikmets aicina
papildinat pilnveidotas personibas izpratni, ienesot tas raksturojuma ipasibas, kas
padara So personibu daudz elastigaku un vairak domajusu par citiem. Tennants (2000,
94) nosauc to par klusanu par ,,(..) produktivu un pienesumu dodosu sabiedribas
locekli”.

Tomér A. M. Stolarenko (2001) atzimé, ka personibas izpratné pedagogija,
neatkarigi no domingjosas ideologijas vai parejosam vértibam, vajadz&tu vadities nO
sabiedribas iekratas labds pieredzes. Ar to paradot lidzsvara nepiecieSamibu ari
postmodernaja pasaulg, pieversot uzmanibu socialajiem faktoriem, nepazaudg&t iedzimto
faktoru un tikpat lielo savas personibas realizacijas nozimibu.

Arm H. Venters (2010) un V. Veugelers (2003) atbalsta §is /idzsvara idejas un
norada uz nepiecieSamibu, balstoties personibas individualaja pilnveidosana, pilnveidot
taja ari domas par citiem. Tatad $ada personibas pilnveidoSanas izpratne ietver gan
modernisma personibas automiju, gan postmodernisma socidalo nosacitibu. Jeb ari, ka
uzskatija A. Maslovs (2006), lai sasniegtu paStranscendences limeni, sakuma personibai
ir jaizaug lidz paSrealizacijai, un, iegustot pietiekoSu speku, jabiit sp&jigai atbalstit ar1
citus.

Izpétot pieauguso izglitibas piedavajumu, tika konstatéts, ka personibas
pilnveidosanas funkcijas atbilsto§i misdienu garam pilda tautas skolas, kas tika
dibinatas Danija pirms vairak neka 160 gadiem. To darbibas mérkos tiek atziméts:
dzives interpretacija un jégas paplasinajums, personibas vispariga un demokratiska
pilnveidosanas (Danijas Izglitibas ministrija, 2013).

Tacu vairakus gadus tautas skolu darbibas izpéte ne tikai Latvija, bet ari Danija
netika veikta, un tikai 2013. gada februari Danija tika uzsakts Danijas Tautas skolu
asociacijas (FFD, 2013) projekts ,,Hogjskolepaedagogisk udviklingsprojekt (HUP)”, kas
ietvéra 32 tautas skolas no visiem valsts regioniem ar mérki noskaidrot tautas skolu
darbibas mérkus un to pienesumu personibai un sabiedribai miisdienas. Planotais
projekta rezultats ir kopigas teorétiskas bazes izveide, kas palidz€s koordinét tautas
skolu Tstenoto pedagogisko praksi visa valstl. Saja projekta piedalas arf 3 pétijuma
iesaistitas tautas skolas — Nordfyns, Brandbjerg un Silkeborg tautas skolas.

HUP projekta tika pieversta uzmaniba gan tautas skolu kopigai pedagogiskas
prakses (hgjskolepaedagogikken) izpétei, gan personibas pilnveidosanas jautajumiem —
tiedi audzeknu pasapzinas izpratnes aspektam (selvforstaelsen). Projekta mérkos tika
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uzsverts, ka tautas skolu pedagogiska prakse ir specifiska un unikala, Iidz ar to
nepiecieSams detaliz€taks apraksts un konkretizacija Saja ietvara.

Pedagogiska aktualitate:

Pedagogisko aktualitati noteica divas butiskas iezimes, pirmais, personibas
pilnveidosanas veseluma aktualizacija andragogijas lauka un, otrais, nepiecieSamiba
p&c jaunam postmodernisma laikmetam atbilstosam personibas ipasibu pilnveidojosam
macisands praksém.

Mdcisands, kuras rezultats ir pieauguso personibas pilnveidosanas, pec
Tennanta (2000), Dzarvisa (2005), Illerisa (2002) un Merriama un Klarka (2006)
domam, noteikti ir viens no galvenajiem musdienu andragogijas mérkiem. Paslaik
notiek pievérSanas personibai ar mérki pilnveidot to veseluma, ieklaujot $aja izpratné
tas sp&jas un dotibas (Hoare, 2006; Merriam&Clark, 2006).

Andragogijas zinatnei veltitajos jaunakajos pétijumos autori kritiz€ lidz Sim
pastavosas pieauguso personibas pilnveidoSanas un macisanas teorijas, uzskatot tas par
parak kognitivam, un norada, ka pieauguso personibu nepieciesSams aplitkot veseluma,
ieklaujot taja kermenisko, kognitivo un emocionalo aspektu.

Tatad musdienas ir v€rojama pareja no kognitivajam pieauguso personibas
pilnveidosanas teorijam (Kolbs, 1984; Mezirovs, 1990, 2000; Merriam, 1996 un citi) uz
personibas visaptverosajam pieejam (Jarvis, 2005; Illeris, 2009), kur pieredze tiek giita
un integréta pieaugusa personiba veseluma, kermena, emociju un kognitivaja dimensija.

A. Maslovs (1970) un K. Rodzerss (1969) mdacisanas procesa centra jau 20.
gadsimta vidil izvirzija personibu un tas pilnveidoSanos, noradot uz personibas ka
vertibas nozimi. Modernisma laikmeta ka svarigs personibas pilnveidoSanas mérkis tika
izvirzits pilna personibas potenciala realizdacija, personibas kliiSana par sevi pasu, sava
identiska Es atrasana.

21. gadsimta, postmodernisma laikmeta, Venters (2010) un Veugelers (2003)
iezZim& jaunu celu personibas pasrealizacija, tas virzisanos uz pastranscendenci (self-
transcendence). Ar to akcent&jot, ka misdienu pieaugu$o macisanas javirza ne tikai uz
personibas potenciala pilnveidoSanos, bet art uz ,, pilnveidosanos ar domu par citiem”
(Veugelers, 2003, 6). Tatad personibas pilnveidoSanas ietver jautdjumus par kopigu
dzivi saskana un miera, par tadu ipaSibu izkopSanu ka spéja redzét pasaules procesus
attieciba uz sevi un citiem cilvékiem, izprast notiekosas socialas izmainas globalaja
konteksta, iemdcities domajot par sevi, saprast ari lidzcilveku vajadzibas.

Venters (2010, 29), uzskatot, ka miusdienu laikmets ir gatavs tam, lai beidzot
realiz€tu pastranscendences limeni izglitiba, defin€ to $adi: ,,(..) tas ir limenis, kurd
personiba nes atbildibu par sevi un pasauli, ta ir transcendenta briviba, kura nepazist
robezas.”

Ar1 Tennants (2000, 98) uzskata, ka pieauguSo mdcisanas vidé ir jaienes
postmodernisma idejas. Autors atbilstosi postmodernas personibas pilnveidoSanas
bitibai aicina andragogus radit tadu maciSanas vidi, kura pieauguSie tiek aicinati
reflektét par jautajumiem, kas skar taisniguma, demokratijas un kopigas dzives
aspektus: ,, Kas esmu es un kas esam més?”, ,, Ka mums ir jadzivo? ", ,, Ka mums panakt
moralda taisniguma normas postmodernaja sabiedriba?”, ,, Ko es varu mainit
sabiedriba, lai ta kjust demokratiskaka?”, tadejadi dodot iesp€u pieauguSajiem
iejusties un izreflektét daudzveidigas dzives situacijas caur savas personibas prizmu.
Sada veida pieauguSajiem tiek pilnveidotas tadas TpaSibas ka prata fleksibilitate un
elastigums, emocionala atvertiba un empdtija.



Sada maci$anas vide liek grupas dalibniekiem aizdomaties par savas personibas
socialo aspektu, palidz sajust kopigumu un izjust, ka ari vini var sniegt savu
ieguldijumu kopiga mérka sasniegsanda. Tiek nodroSinata atvérta un nenosodosa
atmosfera, kura katra individualais viedoklis tiek wuztverts ar atvéertu pratu un tiek
nodroSinatas iesp&jas izjust situaciju citu cilvéku acim (Holstein&Gubrium, 2000;
Veugelers, 2003; Merraim&Clark, 2006).

Sis tendences sakara tadi autori ka Z. Cehlova un M. Cehlovs (2008; 2010)
macisanas procesa, kas versts uz humanam veértibam, izdalija humanizacijas un
humanitarizacijas aspektus, ar to uzsverot misdienu nepiecieSamibu pec augstako
vertibu ieklausanas mdacisands saturd.

Personibas pilnveidosanas ideja, kas ietver individualo un socialo aspektu, tika
likta par pamatu N. F. S. Gruntviga (1783—1872) tautas skolu izglitibas teorijai Danija
jau 19. gadsimta. Ta sevi ietvera personibas potenciala izpratni un realizaciju dzive, ka
arl prasmes dzivot un stradat kopa uz demokratijas vertibam balstita komina (Davies,
1931; Rordam, 1965; Davis, 1971).

Danijas tautas skolas ka personibas pilnveidoSanas un demokratijas vértibu
centrétas izglitibas iestades ir pazistamas un plasi izplatitas pieauguso neformalas
izglitibas iestades visas Skandinavijas valstis. Tomeér to saknes un klasiska tipa tautas
skolas ir atrodamas tie$i Danija. Ka atzime K. Virs (1986),tad  Danijas tautas skolu
merkis ir audzéknu personibas pilnveidosands un savas personibas individualo ipasSibu
izpratne, dzivojot kopa ar citiem audzékniem.

Sajas iestades fokuss tiek likts uz socialajam un kultiiras problemam. Maci$anas
vidi raksturo tuvas un draudzigas attiectbas starp andragogiem, audz€knpiem un
personalu, kuri viena macibu telpa kopa pavada vidéji 4 ménesus (Bose, 1960; Davis,
1971). Audz&knu izaugsme nav tik koncentréta uz zinasanu apguvi, bet gan uz plasu
pilnveidoSanos — praktisko savu potencu realizaciju un savas vietas apzinasanos dzive.
MaciSanas process tiek versts uz atbilzu atrasanu uz jautajumiem, kas interes€ tiesi
audzeknus, vinu dzivi, attiecibas, nakotnes planus.

Macisanas vide tautas skola tiek raksturota ar principu dzives skola, kas nozime,
ka Saja videé tiek domats par audzékna pilnveidosanos veseluma, kognitivo pieredzes
apguSanu savienojot ar emociondalo un kermenisko (Davies, 1931). Gruntviga ideju
iedzivinatajs praksé K. Kolds (1816-1870) ir teicis, ka Saja vidé audzekni sakuma tiek
,,atdzivinati” un tikai tad viniem tiek sniegtas zinasanas, vini tiek ,, izgaismoti” (Davies,
1931; Rordam, 1965).

Latvija Sis idejas 20. gadsimta sakuma P. Pe&tersons, Z. Maurigas iedvesmots,
atveda no Danijas, un uz to pamata tika dibinata pirma tautas skola Latvija —
Mirmuizas Tautas Universitate (Sokolova, 2000). Velak, jau 20. gadsimta beigas,
Latvijas andragogi atkal devas uz Daniju un atgriezoties dibindja jaunas tautas skolas,
kas strada lidz Sim.

Personiska aktualitate:

Personiska aktualitate ir saistita ar darba autores ka andragoges un metodikes
darba pieredzi pieauguso neformalaja izglitiba kops 2007. gada. Interese par So
pétijumu radas jau pirms pieciem gadiem, kad pirmo reizi tika uzsakts darbs pieaugusSo
neformalaja iestadé par astronomijas pamatu pasniedz&u. Stradajot darba autore
konstat€ja, ka pieaugusie ne tikai macas savadak (ko jau atzimgja M. Nouls, 1980), bet
notiek plasaks, griti izskaidrojams process. PieauguSie, apgiistot priekSmetu, kas
nekada veida nebija saistits ar psihologiju vai filozofiju, mainijas, nedélu péc nedelas
kluva citadaki — atvertaki, zinosaki, analitiskaki, aizvien vairak saistija iegitas

9



zinasanas ar praksi, macijas dalities sava starpa un, galvenais, bija redzams, ka katrs ar
laiku arvien vairak atvéras, iepazina savas labas ipasibas un centas ar tam papildinat
kopigo darbu.

So procesu darba autore nevargja reducét tikai uz maci$anas satura apguvi, jo
pati, biidama gan skolniece, gan studente, izjuta tadas pasas izmainas sevi un pamanija
to daudz dzilako, personiskako dabu. Taja bridi tika nolemts iestaties doktorantiira un
izpétit So fenomenu, veicot disertacijas pétijumu. Kop$ ta laika sakas interese par
personibas pilnveidoSanos un zinatniskas literatiiras izpéte par So t€ému, kas sakuma
stadija diemzel nedeva pietiekoSus rezultatus un tikai pastiprindja interesi par petjjuma
veikSanu.

2011. gada tika pavaditi 6 meénesi Danija, Danijas Pedagogijas Skola (Arhusas
Universitate), zinatniska konsultanta asoc. prof. S. Pedersena (Steen Hoyrup Pedersen)
vadiba — tas bija liels pavérsiens pétijuma izstrad€. Tika noskaidrots, ka personibas
pilnveidosanas Saja valstl ir zinama paradiba un ka Sis fenomens ir plasi izplatits
Danijas tautas skolu macisanas vide, kuru izglitibas tradicijas jau pirms 160 gadiem
iedibindja danu teologs, filozofs, ministrs un politikis N. F. S. Gruntvigs.

Diemzgl darba autore, izp&tot 2011. gada piedavato publikaciju klastu datu
bazes, nonaca pie secindjuma, ka misdienas tautas skolu darbiba nav plasi pétita.
Publikaciju skaits saistiba ar tautas skolu darbibu Danija tiek attiecinats uz 30. un 80.
gadiem. V&l sarezgitaka situacija ar publikacijam tika konstatéta Latvija, kur biblioteku
resursos bija atrodami tikai dazi v@sturiski avoti par tautas skolu darbibu 20. gadsimta
sakuma un dazi 2000. gada sakuma publicéti raksti miisdienu rakursa.

Patstavigi veicot pieejamo rakstu atlasi datu bazés EBSCO un ERIC péc
atslegvardiem ,,folk school”, ,folk high school”, ,folk high school+denmark”,
,personal development-+folk school”, ,,personal development+folk high school”, ,,folk
school+learning”, ,,folk high school+learning” utt., ka arl izmantojot Nordvall (2009)
bibliografisko sarakstu ar petijjumiem tautas skolu lauka no 1916. lidz 2009. gadam, tika
secinats, ka personibas pilnveidoSanas fenomens un mdcisands vides aspekti tautas
skolas nav pietiekosi izgaismoti — no 200 rakstiem tikai 34 bija attiecinami uz dazadam
macisanas vides dimensijam, pargjie raksti bija saistiti ar vestures izp&ti un vispargjo
tautas skolu izglitibas situaciju dazadas valstis. Protams, $aja promocijas pétijuma
netika izpétiti pilnigi visi avoti, bet tom&r var runat par zinamam tendencém pétijumos
tautas skolu konteksta 2011. gada.

Jau lauka pétijuma noris€ Danija 2011. gada tika apstiprinats, ka tautas skolam
tritkst vienota teoreétiskd un praktiska pamata, kas atbalstitu audzeéknu personibas
pilnveidoSanos miisdienas. Andragogi izradija interesi par darba autores mérki izstradat
macisanas vides modeli tautas skola, jo tas var€tu papildinat vinu personigos personibas
pilnveidosSanas pieeju mekl&jumus.

Art Latvija tautas skolu andragogi un direktori izradija lielu interesi par
pétijuma gaitu un izteica savu vélmi palidzet ta realizéSana, kas loti motiv€ja darboties
talak. Tika izradita interese ar1 par nakotné izstradato modeli, jo kops§ 90. gadu sakuma
tautas skolu konteksta neviens pétijums netika veikts.

Tika konstatéts, ka Latvija, neskatoties uz Danijas tautas skolu ideju
iedzivinaSanu praks€, Iidz §im nav izveidots tautas skolu likums, kas varetu sakartot So
iestazu darbibu, nav izstradata tautas skolu definicija, ka ari nav apkopota to
pedagogiska darbiba un lidz ar to nav skaidrs Latvijas tautas skolu pienesums
pieauguso personibas pilnveidosana miisdienas.
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Jeédzienu lietosana

Saja darba, nemot véra tautas skolu darbibas specifiku, tika nolemts izmantot
jedzienus audzéknis un andragogs. Sie jédzieni tika atziti par labakiem, veicot to
saturisko salidzinasanu ar jédzieniem students, klausitdajs, pieaugusais, pasniedzéjs,
skolotajs, pedagogs un lektors, ko piedava Pedagogijas terminu skaidrojosa
vardnica/PTSV (2000).

Jeédzienu analizes rezultata ka veiksmigakie tika izveleti jedzieni audzéknis un
pedagogs. Bet ta ka pedagogs ir specialists, kas strada ar bérniem un jaunieSiem, tad
tika nolemts to aizvietot ar péc nozimes Ilidzigu jédzienu andragogs, uzsverot
specialista darbu tiesi ar pieaugusajiem. Savukart jeédziens audzeknis péc nozimes ietver
ar1 personibas tikumisko 1pasibu izkopSanu, kas ir aktuala tautas skolu konteksta.

Peétijuma problému noteica $adas pretrunas:

- Pieaugusa personibas pilnveidoSanas vajadzibas un Eiropas kopienas orienté€Sanas
uz Sauri ekonomiskiem miizmaciSanas merkiem.

- Piecaugusa personibas 1paSibu pilnveidoSanas vajadzibas atbilsto§i misdienu
globalizacijas un postmodernisma apstakliem, un S$adas prakses izpetes
neakcentéSana Eiropas Komisijas vadlinijas.

- Picauguso personibas pilnveidosanas TstenoSanas nepiecieSamiba pieauguso
izglitibas iestades Latvija un maciSanas vides modela nepietickama izstrade
Latvijas tautas skolas, kas primari pilda So funkciju.

P&tijuma aktualitate noteica $adus peétijuma jautajumus:
- Kas ir pieauguso personibas pilnveidoSanas tautas skola?
- Kadi pedagogiskie nosacijumi veicina personibas pilnveidosanos tautas skola?

P&tfjuma jautajumi noteica $adu pétijuma mérki:

Izpetit pieauguSo personibas pilnveidoSanas biittbu un to veicinoSus
pedagogiskus nosacijumus un uz ta pamata izstradat maciSsanas vides modeli picauguso
personibas pilnveidoSanai tautas skola.

Pétijuma objekts: maciSanas vide tautas skola.
Pétijuma prieksmets: pieauguso personibas pilnveidoSanas.

Lai sasniegtu p&tijuma mérki, tika konkretizeti $adi uzdevumi:

- Izanalizet neformalas izglitibas un neformalas maciSanas teorijas.

- Izzinat personibas un personibas pilnveidosanas jédzienu psihologija, pedagogija un
filozofija.

- Apkopot pieauguSo personibas pilnveidoSanas izpratni un to veicino$as maciSanas
vides aspektus andragogijas teorijas.

- Izpetit tautas skolu teorijas pamatlicgju idejas Latvija un Danija un personibas
pilnveidoSanos un macisanas vides izpratni tajas.

- Veikt lauka pétijumu atlasitajas tautas skolas Latvija un Danija, lai atklatu
personibas pilnveidoSanas izpratni un maciSanas vides aspektus miisdienas.

- Izstradat personibas pilnveidoSanas definiciju un kritérijus tautas skola.

- Izstradat maciSanas vides personibas pilnveidoSanai kriterijus un raditajus tautas
skola.

- Izveidot sakotn€jo maciSanas vides modeli, kas veicina pieauguso personibas
pilnveidoSanos tautas skola.
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Aprobeét sakotngjo modeli ar ekspertu noverte§juma metodi tautas skolas Latvija un
Danija.

Pilnveidot macisanas vides modeli péc ekspertu izteiktajam piezim&m un izvirzit to
aizstavesanai.

Peétijuma metodes

Teoreétiskas metodes:

zinatniskas pedagogiskas, psihologiskas un filozofiskas literatiras teorctiska izp&te
un analize;
model&Sana.

Empiriskas metodes:
Datu vak$anas metodes:

- kvalitativa pétijuma metodologija;
- lauka pétijuma metode;

- dokumentu (majas lapu) atlase;

- tie$a novérosana;

- dalgji strukturéta intervéSana.

Datu apstrades un analizes metodes:

- daudzkartgja (multipla) triangulacija (Thurmond, 2001);

- kvalitativa kontentanalize (Huber, 2004; 2013);

- tematiska analize (Braun, 2006);

- pamatotas teorijas iezimes (Glassers&Strauss, 1967);

- kvalitativo datu apstrade ar AQUAD 6.8.2.2 programmu (Huber, 2004).

Pétijuma baze:

41 respondents tris speciali atlasitas tautas skolas Danija (24 audzekni, 14
andragogi un 3 direktori);
48 respondenti tris speciali atlasitas tautas skolas Latvija (28 audzeknpi, 18
andragogi un 2 direktori).

Petijuma posmi un pétijuma idejas attistiba:

1. Pirmspétijuma posms (2006-2009) — studijas pedagogijas bakalaura programma, ar

noltiku izprast un izstradat darbu pieauguso maciSanas teoriju joma. Pirma prakse ka
andragogam, vadot neformalas izglitibas kursu ,,Astronomijas pamati”. Saja posma
notika klasisko andragogijas teoriju izp€te un gita pirma pieredze darba ar
pieaugusajiem.

Pirmspétijuma posms (2007-2009) — studijas izglitibas zinatnu magistrantra, ar
noliku turpinat pieaugu$o maciSands teoriju izpéti. Saja posma tika veikts
pétniecisko prasmju veicinoSs eksperiments, kura rezultata darba autore konstatgja,
ka, attistot tikai vienas prasmes, tiek panakta vienpusiga pieaugusa personibas
pilnveidoSanas, un ir nepiecieSams turpmak fokuséties uz pieejam, kas palidz
pieaugusajiem pilnveidoties veseluma.

Pirmais pétijuma posms (2009-2010) — pétijuma problémas izpratne, literatiiras
studijas picauguSo pedagogijas lauka, praktisko pé&tniecisko prasmju izkopSana
ASEM HUB LLL 2. un 4. tiklos starptautiskajos sadarbibas projektos. Pieredzes
apguve intervijas izstadé un adapté€Sana, datu vaksana, datu apstradé ar AQUAD
6.8.2.2 un SPSS 17.0 programmu. P&tfjuma aktualitates stiprinasSana, pamatojoties
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2. ASEM pétnieciska tikla (maciSanos darba vietd) iegiitajos datos, kas paradija
pieauguso interesi personibas pilnveidosana.

Otrais pétjjuma posms (2010-2011) — literatiras studéSana personibas
pilnveidosanas un tautas skolu macisanas vides aspekta. ERASMUS studijas
Danijas Pedagogiskaja universitate (DPU) — 2011. gada februaris—jilijs un
zinatniskas konsultacijas ar asoc. prof. S. Pedersenu (Steen Hoyrup Pedersen):
kvalitativa pétjjuma dizaina izstrade, datu vakSanas un instrumentu izstrade.
Visaptvero$u macisanas pieeju studéSana, kas deva pamatu picauguSo personibas
pilnveidosanas izpratnei miisdienas. P&tljuma teorétiskas bazes stiprinasana,
stradajot DPU biblioteka — neformalas izglitibas un maciSanas teoriju izpéte, tautas
skolu (Gruntviga un Kolda) ideju izp&te un uz tas pamata personibas pilnveidosanas
un macisanas vides teorétiska apraksta izveide tautas skola. P&tijuma instrumentu
izstrade — dalgji strukturtas intervijas un novéroSanas protokolu sagatavosana un
aprobacija lauka pétijuma vajadzibam Latvija un Danija. Lauka pé&tijuma norise
(noverosana, dokumentu vaksana, audze€knu, andragogu un direktoru intervésana)
Nordfyns tautas skola (2011. gada jinijs).

TreSais pétijuma posms (2011-2012) — lauka pétijuma turpindjums tautas skolas
Danija, ka arT lauka pétijjuma norise tautas skolas Latvija. Tautas skolas maciSanas
vides teoretiskais raksturojums no Danijas un Latvijas pozicijam. Pieauguso
personibas pilnveidoSanas un maciSanas vides sakaribu izp€te un iestrade
disertacijas otraja dala. Promocijas p&tijuma idejas paplasinajums no rekomendaciju
izstrades, parnemot Danijas pieredzi Latvija, lidz abpus€jo pieredzes apmainu
macisanas vides pilnveidei. Teorétiskas dalas sakotn€ja varianta izstrade. Empirisko
datu (dokumentu, nov@roSanas protokolu un dalgji struktur€tu interviju) apstrade
manuali un vélak izmantojot AQUAD 6.8.2.2 programmu. Sakotngja maciSanas
vides modela personibas pilnveidoSanai izstrade, krit€riju un raditaju apkopojums,
izmantotas zinatniskas literatiiras saraksta izveide.

Ceturtais pétijuma posms (2012-2013) — lauka pétijuma pabeigSana tautas skolas
Latvija un Danija. Teorijas un datu manualas apstrades rezultatu prezent€Sana
priekSaizstavéSana (2012. gada 20. septembri) zinatniskas komisijas prieksa.
NoveéroSanas datu apstrade, izmantojot AQUAD 6.8.2.2 programmu, rezultatu
publicéSana starptautiski recenz&jamos zurnalos. Andragogu, audzeknu un direktoru
dalgji strukturétu interviju apstrade AQUAD 6.8.2.2 programma, rezultatu
interpretacija. Darba teorétiskas dalas pilnveide, darba praktiskas dalas pabeigSana.
Pieauguso personibas pilnveidoSanas krit€riju izstrade un Cetru inteligencu apraksts
maciSanas vide tautas skola. Tris pamata un viena papildu maciSanas vides aspektu
izstrade un apraksts. MaciSanas vides modela personibas pilnveidoSanai izstrade un
aprobacija — prezentéSana andragogiem tautas skolas Latvija un Danija 2013. gada
oktobri. Ieteikumu apstrade, modela pabeigSana, t€zu izvirziSana. Darba gala
varianta pabeigS§ana un nodoSana.

Petijuma metodologisko pamatu veido Sadas teorijas:

Neformalas izglitibas teorijas, kas nosaka §1 izglitibas veida elastigumu un
fokus@Sanos uz personibas interesem un konkréta laika vajadzibam (Coombs,
1973, 1974; Simkins, 1977; Maitra, 1982; Shaeffer, 1992; Foley, G., 2004, Jarvis,
2004; berukosa, 2004; Amedzro, 2005; Rogers, A., 2005; Ckposiaauk, 2006) un
formalas, neformalas un informalas macisanas koncepcijas, kas raksturo audzekna
darbibu formalajos un informalajos kontekstos (Garrick, 1998; Rogers, A., 2005;
Colardyn, 2005; Foley, G., 2004; Jarvis, 2004; Pedersen&Elsborg, 2010).

13



Tautas skolu teorija, kuras meérkis ir audz€knu personibas pilnveidoSanas
individualaja un socialaja dimensija un demokratijas vertibu apgisana, Danija
(N.F.S. Gruntvigs (1783-1872); K. Kolds (1816-1870); Campbell, 1928; Davies,
1931; Bertrup, 1936; Bose, 1960; Rordam, 1965; Davis, 1971; Prial, 1980;
Andresen, 1981; Borish, 1991; Korsgaard, 2000) un Latvija (Akmentins, 1926;
Keénins, 1928; Reinvalds, 1999; Sokolova, 2000; Kulich, 2002; Kestere, 2001,
2003, 2009).

Personibas un personibas pilnveidosanas teorijas pedagogija, kuras personiba tiek
skatita ka unikals socializgjies individs, kuram piemit noteiktu Tpasibu kopums
(Beirorckmii, 1934, 1991, 2005; JleontseB, 1946, 1975; Pyounmreiin, 1959, 1999;
AmnanbeB, 1980; Karpova, 1998; Korsgaard, 2000; Mangmau, 2002; gpona, 2001,
2006; Renge, 2004; Valbis, 2005; Hoare, 2006), kuru misdienas raksturo
personibas 1pasibu izpratnes transformacijas, parejot no modernisma uz
postmodernisma  laikmetu (Tennant, 2000; Holstein&Gubrium,  2000;
Merriam&Clark, 2006; Venter, 2010), ka arT kas ir augstako vertibu nesgjs
(Pybounmreiin, 1959, 1999; Karpova, 1998; Cronspenko, 2001).

Humanistiskas pieejas teorijas, kuras personibas pilnveidoSanas un maciSanas
vides organizacija tiek skatita divu aspektu vieniba, ka potenciala pasrealizacija un
augstako vertibu izkopsana (Rogers, 1951, 1964, 1965, 1969, 1983; Maslow, 1968,
1970, 1971, 1999; Davis, 1971; Macnoy, 2006; Veugelers, 2003; Scanlon, 2006;
Cehlovs, 2008; Cehlovi Z.& M., 2009, 2010; Huitt, 2009; Goldstein, 2009; Hall,
B.S. 2010; Venter, 2010).

Klasiskas andragogijas teorijas, kas picauguSo personibas pilnveidosanos skata
kognitivaja un sociali kognitivaja aspekta, koncentr&joties uz transformacijam
uzskatos par sevi un pasauli kognitivaja dimensija (Knowles, 1978, 1980, 1984,
1990; Kegan, 1982, 1994; Kolbs, 1984; Daloz, 1986; Brookfield, 1986, 1987,
2005; Mezirow, 1990, 1991, 2000; Tennant, 2000; Merriam &Clark, 1993, 2006;
Merriam, 1996, 2007).

Jaunakas andragogijas teorijas, kas ar personibas pilnveidoSanos saprot tas
pilnveidosanos veseluma, ietverot kermeni, emocijas un pratu (Jarvis, 2000, 2004,
2005, 2006, 2009, 2010; Illeris, 2002, 2004, 2007, 2009; Hall, C., 2005).

Petijuma zinatniska novitate un teoretiska nozimiba.

Iegiita integréta maciSanas vides izpratne tautas skolas Latvija un Danija.

Iegiita holistiska personibas pilnveidosanas izpratne tautas skolas Latvija un Danija.
Izanalizéts personibas jédziens ka modernas un postmodernas pieejas veselums.
PieauguSo personibas pilnveidoSanas izpratn€ noteiktas kognitivas, sociali
kognitivas un visaptverosas pieejas.

Apkopoti pedagogiskie maciSanas vides teorétiskie pamati pieauguso izglitiba, kas
veicina personibas pilnveidoSanos.

Macisanas vide, kas veicina personibas pilnveidoSanos, tika izdaliti divi aspekti —
personcentrétiba un vértibcentrétiba.

Petijuma praktiska nozimiba:

Veikta misdienu tautas skolu klasifikacija atbilstos$i to darbibas meérkiem un
uzdevumiem Latvija un Danija.

Izstradati 16 personibas pilnveidoSanas kriteriji tautas skolas miisdienu konteksta.
Izsecinatas Cetras personibas pilnveido$anas pamata inteligences tautas skola un to
savstarp&jo saiknu realizacija macisanas vide tautas skolas Latvija un Danija.
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Izstradati Cetri maciSanas vides pamatkritériji (personiba ka vértiba, personibas
vertibas, augstakas/demokratiskas vertibas un emociju un kermena pilnveidosanas)
un 71 to raditajs personibas pilnveidosanai tautas skola.

Izveidots maciSanas vides modelis personibas pilnveidoSanai tautas skola, kas
ietver tuvako un talakas personibas pilnveidoSanas zonas.

Aizstavesanai tiek izvirzitas Sadas tezes:

Pieauguso personibas pilnveidosanas tautas skola ir personibas individualu 1pasibu
iepazisSana un realizacija, augstako/demokratisko vértibu izkopSana, pasapzinas
paaugstinajums, emocionalu un kermenisku aspektu pilnveidosana, kas kopuma
paplaSina personibas realas dzives apzinu nacionalaja un globalaja konteksta.

Macisanas vide, kas veicina personibas pilnveidoSanos tautas skola, ieklauj tris
savstarp&ji saistitus pamata un vienu papildu aspektu — personiba ka vértiba,
personibas vértibas, augstakas/demokratiskas vértibas un emociju un kermena
pilnveidosanas. So aspektu izpausme apliecina, ka katrs audzeknis $aja vidé tiek
uztverts ka vertiba un tiek mudinats uztvert ka veértibu ar1 citus. Akcentgjot katra
audz€kna personisko un socialo dzives pieredzi, notiek augstako/demokratisko
vertibu kultivéSana, ka armT maciSanas saturs tiek pieredz€ts caur kermeni un
emocionalajiem pardzivojumiem.

Macisanas vide, kas veicina personibas pilnveidoSanos tautas skola, ietver tuvakas
(aspekti: ‘personiba ka vertiba’, ‘personibas veértibas’ un ‘augstakas/demokratiskas
vertibas’) un talakas (audzekna darbibas limenis, attiecibu Iimenis un vadosais
pedagogiskais princips) personibas pilnveidoSanas zonas, kuras raksturo audzékna
intrapsihisko un interpsihisko pilnveidosanas aspektus, S$Im zonam piemit
integrativs raksturs un katra talaka ieklauj sevi tuvako.

Petijuma rezultatu aprobacija

Izstradata maciSanas vides modela personibas pilnveidoSanai prezentacija un
rakstisks 13 ekspertu novertgjums 5 pétijuma iesaistitas tautas skolas Latvija un
Danija.

Petijuma rezultati atspoguloti Sadas publikacijas:

Zinatniskas publikacijas recenzétos izdevumos ar aprékindtu citéjamibas indeksu:

Babajeva, Ludmila, Koke, Tatjana. Learning for Personal Development in Folk
High Schools, Problems of Education in the 21% Century, Vol.55, 2013, P. 28-44.
Sauli: Scientia Educologica. ISSN 1822-7864. Pieejams:
http://connection.ebscohost.com/c/articles/89368918/learning-personal-
development-folk-high-schools

Babajeva, Ludmila. Adult Personal Development in Latvian Folk High Schools:
an Observational Analysis, Practice and Theory in Systems of Education (P.T.S.E.),
Vol. 8, Number 3, 2013, P. 239-247. Budapesta: Association of Educational
Sciences. ISSN 1788-2591. Pieejams:
http://www.eduscience.hu/2506LudmilaBabajeva.pdf
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http://www.eduscience.hu/2506LudmilaBabajeva.pdf

Zinatniskas publikacijas recenzetos izdevumos:

Babajeva, Ludmila. Folk High School Education in Latvia. No: Zugicka, Inese
(Ed.). Proceedings of the 54th International Scientific Conference of Daugavpils
University. Daugavpils universitate : Saule, 2013, 546.-552. Ipp. ISBN 978-9984-
14-613-3. Pieejams:
http://www.dukonference.lv/files/proceedings_of conf/54konf proceedings.pdf
Babajeva, Ludmila. Adult's Personal Development in Folk High School through
the Lense of Humanistic Education, The Perspectives of the Pedagogy: Innovative
Solutions, 2013, 225.-237. lpp. Riga/Leipciga : University of Latvia/Universitat
Leipzig. ISBN 978-9984-45-685-0.

Babajeva, Ludmila. Theoretical Concept of Learning Process at Folk High School,
wSabiedriba. Integracija. Izglittbha” . I dala: Skolas pedagogija;, Augstskolu
pedagogija; Miizizglittba : Starptautiskas zinatniskas konferences materiali, 2012,
459.-469. lpp. Rézekne : Rézeknes Augstskola. ISSN 1691-5887. Pieejams:
http://ns.ru.lv/ckfinder/userfiles/RAweb/Saturs/zinatne/zinatniskie_instituti/persona
s_socializacijas_petijumu_instituts/publikacijas/Sabiedriba_integracija_izglitiba_|
dala_2012.pdf#page=459

Babajeva, Ludmila. Contemporary Theories of Adult Learning, , Sabiedriba.
Integracija. Izglittha” . I dala: Skolas pedagogija; Augstskolu pedagogija;
Miizizglitiba : Starptautiskas zinatniskas konferences materiali, 2012, 450.-458.
lpp. Rézekne : Rézeknes Augstskola. ISSN  1691-5887. Pieejams:
http://79.135.129.1/ckfinder/userfiles/RAweb/Saturs/zinatne/zinatniskie _instituti/pe
rsonas_socializacijas_petijumu_instituts/publikacijas/Sabiedriba_integracija_izgliti
ba_|_dala_2012.pdf#page=450

Babajeva, Ludmila. Pieauguso neformala izglitiba: organizacija, definicijas un
modeli. No: Starptautiskas zinatniskas konferences materiali : ,,Sabiedriba.
Integracija. lzglitiba” : II dala: Skolas pedagogija;, Miizizglittba. R&zekne :
Rézeknes Augstskola, 2011. 461.-470. Ipp. ISBN 978-9984-44-065-1.

Babajeva, Ludmila. Workplace Learning: the Importance of Personal
Development, Vietnam Forum on Lifelong Learning: Building a Learning Society,
2011, 299.-313. Ipp. Pieejams:
http://asemlllhub.org/fileadmin/www.dpu.dk/ASEM/publications/VIETNAM_FOR
UM_- LIFELONG_LEARNING - BUILDING A LEARNING SOCIETY.pdf

Petijuma rezultati tika apspriesti Sadas starptautiskajas zinatniskajas konferences:

Babajeva, Ludmila. Picauguso personibas pilnveidoSanas tautas skolas Latvija un
Danija. 7. Starptautiska zinatniska konference ,, Pedagogija: teorija un prakse”.
Latvija : Liepaja, 2013. gada 10.—12. oktobrf;

Babajeva, Ludmila. Adult’s Personal Development: What We Can Learn from
Danish Folk High Schools’ Learning Environment? 5th International Conference
for Theory and Practice in Education. Hungary : Miskolc, 2012, June 14 — 16;
Babajeva, Ludmila. Adult’s Personal Development in Latvian Folk High Schools:
an Observational Analysis. 15. starptautiska zinatniska konference ,, Sabiedriba un
kultira: Mainigais un nemainigais cikliskuma”. Latvija : Liepaja, 2012. gada 17.—
18. maija;

Babajeva, Ludmila. Adult's Personal Development in Folk High School through
the Lense of Humanistic Education. Starptautiska zinatniska konference
., Pedagogijas zinatnes perspektivas : inovativie risinajumi. Germany : Leipcig,
2012, May 4;
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http://www.dukonference.lv/files/proceedings_of_conf/54konf_proceedings.pdf
http://ns.ru.lv/ckfinder/userfiles/RAweb/Saturs/zinatne/zinatniskie_instituti/personas_socializacijas_petijumu_instituts/publikacijas/Sabiedriba_integracija_izglitiba_I_dala_2012.pdf#page=459
http://ns.ru.lv/ckfinder/userfiles/RAweb/Saturs/zinatne/zinatniskie_instituti/personas_socializacijas_petijumu_instituts/publikacijas/Sabiedriba_integracija_izglitiba_I_dala_2012.pdf#page=459
http://ns.ru.lv/ckfinder/userfiles/RAweb/Saturs/zinatne/zinatniskie_instituti/personas_socializacijas_petijumu_instituts/publikacijas/Sabiedriba_integracija_izglitiba_I_dala_2012.pdf#page=459
http://79.135.129.1/ckfinder/userfiles/RAweb/Saturs/zinatne/zinatniskie_instituti/personas_socializacijas_petijumu_instituts/publikacijas/Sabiedriba_integracija_izglitiba_I_dala_2012.pdf#page=450
http://79.135.129.1/ckfinder/userfiles/RAweb/Saturs/zinatne/zinatniskie_instituti/personas_socializacijas_petijumu_instituts/publikacijas/Sabiedriba_integracija_izglitiba_I_dala_2012.pdf#page=450
http://79.135.129.1/ckfinder/userfiles/RAweb/Saturs/zinatne/zinatniskie_instituti/personas_socializacijas_petijumu_instituts/publikacijas/Sabiedriba_integracija_izglitiba_I_dala_2012.pdf#page=450
http://asemlllhub.org/fileadmin/www.dpu.dk/ASEM/publications/VIETNAM_FORUM_-_LIFELONG_LEARNING_-_BUILDING_A_LEARNING_SOCIETY.pdf
http://asemlllhub.org/fileadmin/www.dpu.dk/ASEM/publications/VIETNAM_FORUM_-_LIFELONG_LEARNING_-_BUILDING_A_LEARNING_SOCIETY.pdf

Babajeva, Ludmila. Folk High School Education in Latvia. Daugavpils
Universitates 54. starptautiska zindatniska konference. Latvija : Daugavpils, 2012.
gada 18.-20. aprili;

Babajeva, Ludmila. Adults' Personal Development in Non-Formal Education. The
European Conference on Educational Research 2011 (ECER 2011). Germany :
Berlin, 2011, September 12-13;

Babajeva, Ludmila. Workplace Learning: An Importance of Personal
Development. Vietnam Forum on Lifelong Learning: Building a Learning Society.
Vietnam : Ha Noi, 2010, December 7-8.

Petijuma  gaita un  rezultati tika izdiskutéti Sadas zinatniskajas konsultacijas,

metodologiskajos seminaros un kolokvijos:

24.10.2013 — zinatniskas konsultacijas ar prof. 1. Zoglu un prof. L. Rutku:
promocijas darba priekSaizstavésana konstat€to nepilnibu noversana.

27.09.2013 — zinatniska konsultdcija ar prof. G. Bémi (Vacija) par humanistiskas
pieejas aspektiem izstradataja modeli, modela apsprieSana un rekomendacijas.
07.03.2013 — zinatniska konsultacija ar prof. P. Dzarvisu (Anglija): profesora P.
Dzarvisa izstradatas visaptverosas pieejas realizacija tautas skolu maciSanas vide.
13.12.2012 — zinatniska konsultdacija ar prof. J. Heldu (Vacija) par promocijas
pétijuma metodologiju: datu analizes stratégijas precizé$ana.

20.09.2012. — promocijas pétijuma logikas akceptéSana priekSaizstavesana
»PieauguSo personibas pilnveidoSanas tautas skola” (zin. vad. prof. T. Koke,
recenzenti — prof. 1. Zogla, prof. L. Rutka).

07.06.2012 — uzstasanas pedagogijas doktorantiiras kolokvija ar prezentaciju
,PileauguSo personibas pilnveidoSanas tautas skola”: pétijuma teorétiskas un
empiriskas dalas logika un rezultati, iegita sakotngja maciSanas vides modela
prototipa apspriesana, rekomendacijas.

02.02.2012 — zinatniska konsultdacija ar prof. B. Elkjaru saistiba ar pé&tijuma
problémas un pétijuma priekSmeta precizésanu.

01.12.2011 — metodologiskais seminars prof. T. Kokes grupa: daliSanas ar pieredzi
lauka pétijuma veikSana Danijas tautas skolas.

20.10.2011 - wuzstasanas pedagogijas doktorantliras kolokvija ar prezentaciju
,PieauguSo izglitiba tautskolas Eiropas dimensijas konteksta” (zin. vad. prof. T.
Koke).

13.10.2011 — metodologiskais seminars prof. T. Kokes grupa: petjjuma problémas
un mérka formul&uma preciz&jums.

01.02.-31.07.2011 - disertacijas izstrade (un zinatniskas konsultacijas)
starptautiska asoc. prof. Steen Hoyrup Pedersen vadiba (Danijas Pedagogiska
Skola/Arhusas Universitate).

02.12.2010. — uzstasanas metodologiskaja seminara ar prezentaciju ,,Picaugusa
personiska izaugsme, macoties darba vieta” — prof. T. Kokes, prof. I. Maslo un
prof. Z. Rubenes vadiba.

27.11.2010.— zindtniska konsultacija ar prof. Z. Cehlovu par promocijas pé&tijuma
zinatniskam kategorijam un humanistiskas pieejas izmantoSanu disertacijas
pétijuma konteksta. Idejas ,,cilvéks macibu procesa centra”, humanizacijas un
humanitarizacijas aspektu izpratne un izdiskutéSana.

25.11.2010. — uzstasanas doktorantiiras skolas ,,Cilveka kapacitate un maciSanas
kvalitate dazadibu ieklaujosos kontekstos™ kolokvija prof. A. Medina-Rivila vadiba
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— izdiskutéti pétijuma posmi, precizéta iesp&jama aktualitate, sanpemti padomi
turpmakajam darbam.

20.05.2010 — uzstasanas pedagogijas doktorantiiras metodologiskaja seminara prof.

Dr.habil.paed. 1. Maslo grupa ar prezentaciju ,,Piecaugu$o humanas maciSanas
pétnieciska kompetence darba vieta”.
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Pateicibas

Izsaku pateicibu par iesp€ju sanemt finansialo atbalstu LU istenotaja Eiropas
Sociala fonda (ESF) projekta ,,Atbalsts doktora studijam Latvijas Universitate”, kas
deva iesp€ju iegut vertigu pieredzi tautas skolas Latvija un Danija, ka ar1 prezentét to
konferenc€s un publicgti starptautiskajos zurnalos.

Izsaku visliclako pateicibu manai zinatniskajai vaditajai profesorei Tatjanai
Kokei, kura atbalstija manas p&tnieka gaitas kops bakalaura studiju laikiem un vienmér
ir bijusi droSs pamats un vertigs padomdevejs jebkura pétijuma posma.

Izsaku pateicibu manam zinatniskajam konsultantam asoc. prof. Stinam
Hojrupam, kas seSu ménesSu garuma stradaja ar mani Danija pie disertacijas satura un
metodologijas, palidz&ja atrast interesantas gramatas un rakstus, tic€ja maniem
spekiem, ka arT iedroSinaja par pétijuma bazi izmantot tiesi tautas skolas.

Izsaku pateicibu prof. Zojai Cehlovai par pirmaja kursa ielikto ideju ,,cilveks ka
macibu procesa centrs”, kas palidz€ja saprast un sastrukturét §1 promocijas darba
logiku. Ka arT par humanizacijas un humanitarizacijas idejam, kas palidzgja ieraudzit
humanistisko pieeju pavisam cita rakursa.

Izsaku pateicibu prof. Irinai Maslo par iesp&ju stradat Pedagogijas zinatniskaja
institiita un but par aktivu doktorantiiras skolas ,,Cilvéka kapacitate un maciSanas dzivei
dazadibu ieklaujosSos kontekstos” dalibnieci, tadejadi iegiistot un pilnveidojot
praktiskas pétnieka prasmes darba ar dazadiem projektiem un 1pasi ar kvalitativo datu
apstrades programmu AQUAD 6.

Izsaku pateicibu prof. Ginteram Bémem par iesp&ju iepazit klasiskas
humanistiskas idejas un vertigajiem padomiem macisanas vides modela uzlabosana.

Izsaku pateicibu prof. Irénai Zoglai par promocijas darba riipigu izp&ti un
noderigu padomu sniegSanu priekSaizstavésana un pirms darba nodoSanas, kas
atviegloja §1 darba sakartosanu un kopigas logikas konstrué$anu.

Izsaku pateicibu prof. L. Rutkai par promocijas pé&tijuma idejas atbalstu un
visparigu pozitivu attieksmi.

Izsaku pateicibu visam LU Pedagogijas nodalas un Pedagogijas zinatniska
institita personalam par atbalstu, noderigiem padomiem, interesantam diskusijam un
ieinteresétibu promocijas darba tapSana.

Izsaku pateicibu petijuma iesaistitajam tautas skolam un to direktoriem Danija:
Nordfyns Tautas skolai (Mogens Godballe), Brandbjerg Tautas skolai (Simon
Legsgaard) un Silkeborg Tautas skolai (Carsten Kolby Kristiansen) un Latvija:
Latvijas Tautas skolai (Gaida Masalska), Aizkraukles Tautas skolai (Anita Ostrovska)
un Jaunpiebalgas Tautas skolai (Valentina Dolmane).

Izsaku pateicibu transkribétajai Lienei Pommerei par neatlaidibu un milzigu
pacietibu, parrakstot visas intervijas un labojot noveroSanas protokolus, kas prasija divu
gadu darbu.

Izsaku pateicibu literarai redaktorei Ingunai Milgravei par atru un precizu darbu
pie teksta laboSanas un sakartoSanas.

Izsaku pateicibu manam tévam Val@rijam Babajevam par moralo atbalstu darba
tapSana, vertigu padomu sniegSanu, ticibu manai varéSanai un iesp&ju izrunat darbu un
sanemt noderigas atsauksmes.

Ka ar1 izsaku lielu pateicibu visiem pétijuma iesaistitajiem andragogiem un
audzekniem par daliSanos sava pieredz€ personibas pilnveidoSanas gaitas tautas skolas.

Un, protams, Dievam un visiem Své&tajiem, kas man ticgja un atbalstija!
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1. MACISANAS VIDE TAUTAS SKOLA

Promocijas darba pirmaja nodala tika izanalizéts pétijuma objekts mdcisanas
vide tautas skola. Nemot véra kvalitativa pétijuma dizaina logiku, sakuma tika veikta
vispariga tautas skolas maciSanas vides teorétiska analize, analiz€jot neformalas
izglitibas un macisanas aspektus. MaciSanas vides tautas skola specifikas atklasanai tika
izanalizétas tautas skolu ideju pamatlicéju Danija un Latvija (N.F.S. Gruntviga, K.
Kolda, Z. Maurinas un I. Sokolovas) teorétiskas nostadnes. Analizes rezultata tika
iegiita personibas pilnveidoSanas izpratne tautas skola, ka ar1 tautas skolas maciSanas
vides aspekti vesturiskaja rakursa.

1.1. PieauguSo neformalas izglitibas biuitiba

Saja promocijas darba apak$nodala, nemot véra tautas skolu piederibu pie
neformalas izglitibas tipa institicijam, tika izanaliz€ta neformalas izglitibas biitiba un
tas saiknes ar formalo, neformalo un informalo maciSanos, kas palidz atklat tautas
skolas maciSanas vides specifiku.

Macisanas misdienas ir centralais dztves komponents, un ta ir tikpat svariga ka
darbs, politiska un sociala aktivitate (Foley, 2004). Ieejot muzizglitibas laikmeta, ta
ienem aizvien nozimigaku vietu katra cilvéka dzive, veicinot potenciala pilnveidosanos
miiza garuma dazadas maciSanas dimensijas (Foley, 2004) jeb maciSanas situacijas
(Jarvis, 2004) — formali, neformali un/vai informali.

V. Folejs (2004), atsaucoties uz pieredzé balstito maciSanas teorctiki D. Kolbu
(1984), postule ideju, kas labi saskan ar miisdienu izglitibas prasibam, ka bez maciSanas
meés noteikti nevarétu izdzivot un meés noteikti nevarétu zelt un plaukt. MaciSanas ir
kompleksa un daudzpusiga, un to nevajadz&tu pielidzinat tikai formalai izglitibai
(Foley, 2004).

UNESCO - viena no vadosajam institiicijam neformalas izglitibas jautajumos —
sava neoficialaja zinojuma Bureau of Public Information memobpi , Non-formal
education” (Ndong-Jatta, Shigeru, 2006), lietojot §1 jédziena abreviatiru NFE,
neformalo izglitibu defingja $adi: ,,Neformala izglitiba ir jebkuras organizétas un
sistematizetas izglitojoSas aktivitates, kuras precizi nesakrit ar skolas, koledzu,
universitasu un citu iestazu, kuras ietilpst formalaja izglitibas sisteéma, darbibu”.

Saja zinojuma tiek uzsvérta elastiguma un pieejamibas nozime, ko sevi ietver
neformalas izglitibas aktivitates, tas iesp&jas pielagoties un biit pieejamai visa pasaulé.
Neformalaja izglitiba var tikt raditi apstakli, lai atbalstitu gan personiskas maciSanas
vajadzibas, gan sabiedribas attistibas vajadzibas. Jebkuras formalas izglitibas sist€émas
iespgjas nav neierobezotas, td ne vienmeér spgj aptvert visus iedzivotaju slanus un
vienlidzigi atbildét uz vigu vai vinu kopienas lokalajam vajadzibam, kas var bit
ierobezotas ar dazadam maciSanas barjeram (Pedersen, Elsborg, 2010).

Neformalas izglitibas realiz€Sana var dod daudz pozitivu rezultatu (Shaeffers,
1992):
individualaja limeni — izmainas zinaSanu, prasmju un attieksmju jomas; sevis izpratne,
paspalaviba, un iedarbiba; labaka praktiska kompetence;
kopienas limeni — lielaka informacijas un tehnologiju kontrole, apvienibu un tiklu
veidoSanas, jaunu ideju generéSana, lai risinatu attistibas problémas, efektivaka viet€jo
resursu parvaldiSana, viet€jo organizaciju attistiba un spécinasana;
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socialaja limeni — zemakas attistibas izmaksas, lielakas iespgjas, to izmantoSana un
uzturéSana, pilnveidojosSo programmu ilgtsp&jigums.

Neformalas izglitibas parstavji uzskata, ka nodarbibas svarigs un vienmeér
gaidits ir katrs individs. MaciSandas vidi neformalas pieauguso izglitibas iestadés S. H.
Pedersens un S. Elsborgs raksturo ar $adiem kriterijiem:

- attieksme pret picauguso ka pieredzes bagatu personibu,

- sociala vide, kas dod individiem sp&ku un parliecibu par savu ricibu;

- elastiga, bet taja pasa laika mérktieciga izglitibas programmas organizacija;
- maciSana un atbalsts papildina viens otru;

- fokus@é$anas uz izglitibas procesu (Pedersen, Elsborg, 2010).

Neformalo pieauguso izglitibu raksturo dinamiska saikne starp vadiSanu
(guidence) un mdcisanu (teaching). Motivéjosa maciSanas vidé ir svarigas 1pasSas
attiecibas, kas veidojas starp pieauguso un andragogu, ka ar1 andragogu un konsultantu
(guidance counselor) (Pedersen, Elsborg, 2010).

Neformalas izglitibas programmas biezi tiek klasificétas péc to merka un/vai
satura, ka ari, nemot véra dalibnieku vecumu (Simkins, 1977). Piemé&ram, F.H.
Harbisons (1973) piedava klasifikaciju péc trim kategorijam:

- stradajosu darbinieku zinaSanu un prasmju papildinaSana;
- jaunu/parkvalificétu darbinieku sagatavosana darbam;
- zinasanas, prasmes un atticksmes, kas parsniedz darba prasibas.

Japem vera, ka biezi vien andragoga darbs neaprobezojas tikai ar maciSanas
saturu, bet robezojas ar socialo funkciju nes€ju, ar gidu, socialo apstaklu ,,fulku”
(,translator”) — cilvéku, kas palidz pieaugusajiem labak iejusties apkartéja sabiedriba
un noorientéties esos$ajos likumos (Pedersen, Elsborg, 2010).

Neformalas izglitibas jédziens

Pirmais autors, kur§ mé&ginaja definét neformalas izglitibas jédzienu bija
Kombss (Coombs, 1974), kur§ Saja definicija ieklava gan pieauguso izglitibu, gan
maciSanos darba vietd, gan paatrinatas macibas. Neformalaja sist€éma iekluva visas
organizétas izglitibas aktivitates.

T. Simkins (1977), S. Maitra (1982) un K. Rodzers (2005), atsaucoties uz P. H.
Kombsa (1974) neformalas izglitibas pamatdefiniciju uzsver, ka S§is autors par
sakumpunktu izmantoja atskirtbu no formalas sistemas, tatad iznesa So aktivitati arpus
formalas skolas sistemas (Maitra, 1982), un orientgja uz specifisku cilvéku grupu
vajadzibam.

ArT A. Amedzo (2005), izanaliz&jot Kombsa (1973), Kinseja un Binga (1978),
Bovna un Tomori (1979) un Fordmana (1980), definicijas nonaca pie secinajuma, ka
neformala izglitiba ietver visas organizetas izglitibas programmas arpus formalas skolu
sistemas. Bitiski, ka, peéc Amedzo (2005) domam, §is programmas palidz pilnveidot
prasmi un uzvedibu visu kategoriju cilvékiem, lai vini varétu atrast sev nepieciesamo un
prastu iemacito pielietot dzive.

Tacu, ka atzimé S. VerSlovskis (2004) un I. Bickova (2004), neskatoties uz
neformalas izglitibas poziciju arpus formalas izglitibas sist€mas, tai tomer piemit
mérktiecigs un sistemdtisks raksturs. Sis izglitibas veids ir sava veida saikne starp
tradicionalajam izglitibas formam un sabiedribas kulturalo darbibu.

Piemé&ram, T. Simkins (1977), atsaucoties uz K. Kingu (1976), parada, ka autors
ilustré pareju no formalas uz neformalo izglitibu (un neformalo macisanas vidi —
autors), nemot véra to savstarpgjo papildinajumu un kvalitates uzlabosanos. Viens no
neformalas izglitibas mérkiem, péc vina domam, ir tuvindt skolas sabiedribai — parnest
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un modificét formalo izglitibu, laika gaita tuvinot to neformalas izglitibas aktivitatém
(1.1. att.).

No pasniedzéjiem uz atdzivinatajiem

(animateurs);
L No akadémiskiem priek§metiem uz personibas
Tradicionalas pilnveidoganas laukiem; Neformalas izglitibas
skolas No viensétam uz kopigas lietoSanas telpam; kopienas centri

No izkliedétajam zinasanu jomam uz
modularam vienibam;
No pilna laika uz nepilno;
No centralizacijas uz varas dalifanu;
No apmaksita personila uz kopienas resursiem.

1.1. att. Virziba no tradicionalajam skolam uz neformalas izglitibas kopienas centriem
(King, 1976, 13)

Neformala izglitiba atSkiras ar savu neinstitucianalizeto (iziet arpus lIzglitibas
ministrijas vai citam izglittbas politikas veidoSanas iestadém) kompetencu
papildinasanu (Rogers, 2005). Ta biezi vien nav uz kreditpunktiem balstita un nebeidzas
ar konkréta diploma sapemsanu. Tas nozim€, ka pieauguSie nesanem attiecigo
kompetencu izaugsmes apliecinajumu, kas dod iesp&ju realizét sevi ka specialistam
attiecigaja profesija ari bez zinamas praktiskas pieredzes. Neformala izglitiba var
beigties ar apliecinajumu par piedaliSanos noteiktaja programma, bet ta neparedz Sis
programmas apguves Iimena noteikSanu, noveértgjot zinasanas, prasmes un attieksmi.

Neformala izglitiba ir ar1 labs pieauguSo moralo vértibu veidoSanas avots.
Amedzo (2005) un Simkins (1977) uzskata, ka neformalajai izglitibai ir labs potencials,
lai pilnveidotu cilvéku atticksmes un prasmes, lai piedalitos sabiedribas attistibas
procesos.

Varétu pienemt, ka neformala izglitiba ir vairak tendéta uz prasmju un
attieksmju pilnveidoSanos, jo ta papildina un atbalsta formalo izglitibas sistemu, kas
telpu, metozu un citu apstaklu d€l ne vienmer spgj aiziet talak par zinaSanu nodoSanu.

Pieauguso neformalas izglitibas ,, modelis”

Prakse neformala izglitiba balstas uz S$adiem galvenajiem principiem —
macisanas, nemot véra dalibnieku vajadzibas; saikne ar praksi; elastigas programmas,
stundu planojums un vietas izvéle (Ndong-Jatta, Shigeru, 2006). 1. Skrinnika (2006) pie
Siem principiem pieskaita arl neformalas izglitibas nepartrauktibu un papildinajumu,
savukart Amedzo (2005) papildindgjumu izdala ka atsevisku neformalas izglitibas
funkciju.

Atkariba no neformalas izglitibas mérka un darbibas lauka tai ir cetras
pamatfunkcijas (Amedzro, 2005):

- Aizvietojosa izglitiba (Replacement Education) — Illi¢s, 1972; Reimers, 1972.
Neformala izglitiba, kas, aizvietojot formalo izglitibu (ta saucama ,,Deschoolers”), tiek
adres€ta konkrétam individam, sabiedribai un plasakiem attistibas jautajumiem. Tas
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meérkis ir palidzet cilvekam realiz&t sevi atri mainigos apstaklos, macities visas dzives

laika.

- Papildinosa izglitiba (Supplement Education) — Fordmans, 1980.

Neformala izglitiba, kas piedava papildu kompetencu iegisanas iesp&jas (ipasi darba

tirgl pieprasitas). Pieméram, dizaina, pavarmakslas, elektrotehnikas, celtniecibas

izglitibas programmas.

- Pievienojosa izglitiba (Complementary Education) — Kombs, 1973.

Neformala izglitiba ka pievienota vertiba formalajai izglitibai. Tas mérkis ir papildu

disciplinu apgtsana, kuras neapgtst formalaja sisteéma, bet kuras ir nepiecieSams

elements holistiskaja maciSanas sist€éma. Pieméram, lauksaimniecibas, sporta, dramas,

kulttiras un izglitibas pasakumi.

- Atbrivojo8a/iespéju izglitiba (Liberation/Empowerment Education) — Neirere, 1976;
Freire, 1973.

Neformala izglitiba, kas palidz cilvékiem biit vairak inform&tiem par savu apspiestibu,

sliktiem darba apstakliem, nabadzibu un nezinu. Ta ir izglitiba, kas stimulé cilvékus

aizdomaties par notiekoSo, samazina manipulacijas un izmantoSanas iespgjas.

Ka var redzet, tad neformala izglitiba, neskatoties uz savu elastibu un brivibu,
tomer ir organizéta un struktureta. Runajot par elastibu, janem véra, ka to var attiecinat
uz tadiem apstakliem ka maciSanas saturs, vide, formas un metodes, ka ari mérka
noteik§ana un uzdevumu izvirziSana. Neformala izglitiba, piem&ram, atskiriba no
informalas, ir organizeéta un tai jabut sistematiski planotai attieciba uz a) mérki; b)
saturu; ¢) metodém un d) programmas noveértg§jumu (Maitra, 1982). Par vislabak
izstradato piemeru, kas uzskatami un detalizéti parada formalas un neformalas izglitibas
struktiiru, tiek uzskatits Simkinsa (1977) modelis (1.1. tab.).

1.1. tabula
Formalas un neformalas izglitibas ideala tipa modeli (Simkins, 1977)

Formala izglitiba | Neformala izglitiba

Merki

Ilglaicigi un visparégji Islaicigi un specifiski

Ir orient€ti uz valsts atzita izglitibas Nav orientéti uz valsts atzita izglitibas
vai profesionalas kvalifikacijas vai profesionalas kvalifikacijas
dokumenta sanemsanu dokumenta sanemsanu

Laika noteiksana

lgs cikls Iss cikls

SagatavoSanas AtkartoSanas

Pilns laiks Nepilns laiks

Saturs

Uz ieguldijumu orientéts (input- | Uz rezultatu orientéts un

centred) un standartiz&ts individualiz&ts

Akadeémisks Praktisks

Satura prasibas nenosaka klients | Satura prasibas nosaka klients (klausitajs)
(klausitajs)

Piegdades sistema

Uz institiicijam orient€ta Uz vidi orientéta

Izoleta Attiecas uz konkrétu iedzivotaju kopu
Regidi strukturéta Elastigi strukturéta

Pasniedzg&ja centréta Pieaugusa centréta
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Resursus pieprasosa Resursu saglabajosa

Kontrole
Argja kontrole Ieksg€ja kontrole, paSvadiba
Hierarhiska Demokratiska

1.1. tabulas nobeigums

Ka var redze€t no tabulas, neformalajai izglitibai ir daudz plusu. Ta ir organizéta
ka Tslaiciga programma, kas dod iedroSinajumu macities tiem, kuri nevar paspét to
izdarit cita laika. Turklat, Saja kategorija visiem ir vienadas tiesibas — macities var gan
cilveki no biznesa pasaules, gan majsaimnieces.

ST izglitiba vienmér censas pielagoties topo$o respondentu dzives un darba
apstakliem. L1dz ar to maciSanas saturs biezi vien, ka jau tika minéts ieprieks, ir elastigs
un mainas atkariba no nepiecieSamajiem rezultatiem personiska potenciala izkopsSana
vai darba dzive.

Turklat apmacibas var notikt jebkura vieta un laika — sakot no klases lidz darba
kabinetam un parkam. Aprikojums, vieta, apstakli un darba formas ir briva dalibnieku
un andragogu izvéle.

Neformala izglitiba vai maciSanas?

Misdienu pétnieki izdala tris veida maciSanas un izglitibas formas — formalo,
neformalo un informalo. Biezi vien jédzieni izg/itiba un macisands Sajos kontekstos tiek
lietoti ka viens otru papildinosi jédzieni, un to saturs savstarp&ji parklajas.

Pieméram, G. Folejs (2004), runajot par izglitibas veidiem, izdala cetras
macisanas formas — formalo izglitibu, neformalo izglitibu, informalo maciSanos un
gadijuma maciSanos. P. DZarviss (2004) papildina So shému, uzskatot, ka maciSanas var
but gadijuma (incidental) un art paredzeta (intended), Iidz ar to pieskaitot gadijuma
macisanos pie mdcisands tipa (1.2. tab.). Ar ceturto (gadijuma) maciSanas tipu saprot
pieredzes giiSanu, veicot ar maciSanas mérki nesaistitas aktivitates.

1.2. tabula
Iespéjamas macisanas situacijas (Jarvis, 2004)

MaciSanas tips MaciSanas situacija

Paredzeta Gadijuma
Formala maciSanas | A — visparpienemta formala | D — maciSanas formalajas

izglitiba situacijas
Neformala B - pastdviga maciSanas | E — maciSanas neformalas
macisanas darbavieta, komiina utt. maciSanas epizodes
Informala C - ikdienas maciSanas un | F —ikdienas maciSanas
macisanas pasvirzita maciSanas

Katrs pieaugusais atkariba no maciSanas mérka un apstakliem var atrasties kada
no blokiem (no A lidz F). Piem@ram, ja, nonakot jauna ikdienas situacija (bloks F), més
nepasp&jam atri reagét un mainit savu uzvedibu, tad nonakam bloka C un jau
meérktiecigi sakam planot savas maciSanas aktivitates.

Ar1 S. H. Pedersens un S. Elsborgs (2010) uzsver, ka pastav zinamas atskiribas
starp formalo un neformalo izglitibu, ko radijuSas peéd€jo desmitgadu parmainas
sabiedriskajos procesos. MaciSanas misdienas ir ikdienas dzives sastavdala, un Sim
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procesam ne vienmér ir tiSa (apzindata) forma, tas var notikt, veicot ari citus darbus
(gadijuma maciSanas).

Atskiriba no formalas neformala izglitiba, ka atzimé I. Bickova (2004), ne
vienmer tiek Tstenota izglitibas iestades, bet biezi So funkciju parnem citas valstiskas un
nevalstiskas organizacijas, turklat taja var biit iesaistiti arT neprofesionali pedagogi.

Formala un neformala macisanas ir atSkirigas, bet tas, ka atzZimé autori, tikai
papildina viena otru — macisanas laika notiek nepartraukta saikne starp neformalas un
formalas macisanas situdacijam (situations of non-formal and formal learning). Tas, kas
bija iesp&jams formalas izglitibas ietvaros, tagad kfist pieejams ikvienam. Katram
sabiedribas loceklim ir iesp&ja uzlabot savas kompetences un iegiit tadus rezultatus, kas
parklajas ar formalo izglitibu un papildina to ari arpus formala izglitibas procesa (1.2.
att.).

Kopeéja izglitibas
telpa

Informalas izglitibas
telpa

Informalas izglitibas
telpa

1.2. att. Formalas, neformalas un informalas izglitibas telpa (darba autores interpretacija)

Formala izglitiba tiek definéta ka hierarhiski strukturéta, hronologiski sadalita
izglitibas sistéma, kas ietver skolas, augstskolas un koledzas. ST maciSanas forma
(Foley, 2004) paredz mérktiecigu organizaciju, ko veido profesionals andragogs, tai ir
noteikts saturs un parsvara par tas iegiiSanu var sanemt kvalifikacijas gradu.

Informala izglitiba (ikdienas macisanas) tiek definéta ka attieksmju, zinaSanu un
prasmju iegtiSana ikdienas dzives situacijas (Bepunosckuii, 2004), ka avotu izmantojot
gimenes, darba un atpitas vidi, biblioteku un masu medijus. Sis macisanas veids (Foley,
2004) ir nepiecieSams, kad cilvéks apzinati cenSas macities no savas pieredzes.

Savukart neformala izglitiba tiek defin€ta ka organizeta izglitojoSa darbiba, kas
norisinas arpus nodibinatas formalas sistémas (Foley, 2004; Rogers, 2005), ta var
pastavet ka atseviSska vieniba vai ari ka plasakas darbibas sastavdala. Ta ir virzita uz
konkrétam klientu interesém un maci$anas mérkiem. Sis macisanas veids (Foley, 2004)
paredz sistematisko instrukciju sanemsSanas nepiecieSamibu, bet vienreiz€ja un islaiciga
veida.

Tatad formalo un neformalo izglitibu apvieno to mérktieciga organizacija un
virziba, lai atvieglotu noteiktu maciSanas veidu. Bet janem véra, ka abas §is formas
izslédz (péc Simkinsa, 1977) planoto individualo vai grupu pasvirzito macisanos.

Eiropas Komisija (Colardyn, 2005), defingjot tris maciSanas pamatkoncepcijas
— formalo, neformalo un informdlo maciSanos —, izdala divas galvenas dimensijas —
macisanas kontekstu (the context of learning) un nodomu macities (intention to learn).
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Sie divi aspekti, peéc Eiropas Komisijas viedokla, vislabak palidz saprast katru
macisanas veidu, kuru robezas ir diezgan nosacitas.

Turklat terminus formals, neformals un informals var lietot, runajot ari par
mdcisanas vidém (settings) (Colardyn, 2005). MaciSanas process pats par sevi (per se),
ko biezi izcel Eiropas Komisija (Colardyn, 2005), nevar biit formals, neformals vai
informals. Tikai noteiktais konteksts, kas var bit sociala vide, fiziskais iekartojums,
programmas saturs, padara to par piederigu noteiktai koncepcijai.

Formala macisanas tiek saprasta ka ,,maciSanas, kas norisinas organiz€taja vai
strukturgtaja konteksta un kura ir veidota ka macisanas; tai ir tieSs noliiks” (Colardyn,
2005). Savukart neformala macisanas ir ieklauta planotajas aktivitatés, kuras ar&ji nav
veidotas ka macisanas, bet kuras taja pasa laika satur nozimigu macisanas elementu; tai
ir tiess noliks (Colardyn, 2005, Eiropas Komisija, 2011).

TreSo grupu veido informala maciSanas, jo ta notiek ikdienas dzives situdcijas,
kuras var norisinaties darba, gimen€ vai atputas laika, ta biezi vien ir netisa (Colardyn,
2005, Eiropas Komisija, 2011). So maciSanas veidu attiecina arf uz maci§anos,
izmantojot pieredzi (Garrick, 1998), jo cilvéka maciSanas avots ir vina pasa dzivé vai
konkréta situacija guta pieredze. Lidz ar to informala maciSanas var klat par neformalas
macisanas dalu.

Neformala izglitiba pastav arpus formalas izglitibas sist€émas, bet taja pasa laika
ta ir struktur@ta un meérktieciga, organizéta izglitibas darbiba ar saviem konkr&tiem
mérkiem, uzdevumiem un elastigu saturu. Ta ir virzita uz konkréta individa maciSanas
iesp€ju paplasinasanu un personisko vai socialo kompetencu papildinasanu, lidz ar to ta
pilda aizvietojoSo, papildinoSo, pievienojoSo un/vai iesp&ju funkciju.

Neformalas izglitibas modelis atkariba no esoSajiem resursiem individam dod
iespgju izveleties savu pilnveidoSanas virzienu. Ja formalas izglitibas dimensija
pasniedz&ja un individa attiecibas var raksturot ka hierarhiskas, tad neformalaja
izglitibas dimensija starp pasniedz&ju un individu veidojas uztic€Sanas, sadarbibas un
savstarp&ja papildinajuma saiknes horizontalaja plakng.

Neformala izglitiba var tikt istenota formalas, neformalas un informalas
maci$anas situacijas. Saja aspekta neformala izglitiba tiek saprasta ka noteikta izglitibas
organizacija ar tai raksturigiem meérkiem un lidzekliem, savukart neformala maciSanas
izpauzas ka cilvéka darbiba (process) ar nodomu iegit jaunu pieredzi.

Tautas skola ka iestade, kas realiz€ neformalo pieauguso izglitibu, piedava
atbilstoSu maciSanas vidi (Bock, 1983), kuru raksturo elastigums, bezatzimju un
bezdiplomu sistéma, centréSanas uz audzeknu interesém un vajadzibam, briviba, ciena
un pieejamiba katram.

Tautas skolas maciSanas vides bitiba izpauzas formalas, neformalas un
informalas maciSanas triangulacija. Audzékniem ir iesp€jas sevi pilnveidot formalas
klases nodarbibas, vieslekcijas un audzeknu tikSanas reizes, kad maciSanas ir strukturéts
process ar tiSu macisanas noliiku, neformalas macisanas laika — saviesigajos vakaros,
audzeknu koncertos, teatru, muzeju apmeklgjumos, kopigajos sporta/dabas pasakumos
—, kad maciSanas nav struktur€ta, bet tai ir tiSs noliiks iegiit noteiktu pieredzi, ka ari
informalajos maciSanas brizos — kopigas komunikacijas, kopigu andragogu un
audzeknu pusdienu laika, briva laika pavadiSanas brizos —, kad pieredzes ieguSanas
process nav tiss, bet ieklaujas kopigaja audzeknu personibas pilnveidoSanas struktura.
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1.2. Tautas skolas vesturiski filozofiskie pamati

Saja apaksnodala tika izanalizéts tautas skolas jédziens, nemot véra ta izpratnes
specifiku Latvija un Danija. Tika veikta tautas skolas veésturiski filozofisko pamatu
izpéte, nemot vera faktu, ka tautas skolas maciSanas vidi raksturo aspekti, kas tika
izstradati jau pirms 160 gadiem un ir ieklauti N.F.S. Gruntviga un K. Kolda tautas skolu
filozofija. ST analize ieklava ari Latvijas tautas skolu pamatlicgju (Z. Maurinas un 1.
Sokolovas) idejas, ar mérki raksturot tautas skolu ideju Ipatnibas Latvija.

Tautas skolas (folkefojskole) jédziens

Tautas skolas jédziena definéSana nav viegla, jo vienigie avoti, kas to piedava, ir
enciklopédiska rakstura izdevumi. Zinatniskajos avotos ir piedavati tautas skolu
darbibas principi, bet ne definicijas.

Kolumbijas elektroniska enciklopédija (The Columbia Encyclopedia, 2011),
defingjot tautas skolas ideju, balstoties uz N. F. S. Gruntviga uzskatiem, raksturo to $adi
— tautas skola bija domata, lai ,stimulétu jauno pieauguso (videji 18-25 gadi)
intelektualo dzivi lauku apvidii, veicinatu patriotismu, stiprinatu religiozo parliecibu un
nodroSindatu lauksaimniecibas un profesionalo izglitibu™.

Sis definicijas saistiba japrecizé, ka Gruntvigs nenoteica vecuma robeZas,
noradot, ka vélamais vecums butu 18 gadi, kad gars (Gruntviga lietots jedziens) ir
gatavs pratot par dzives jautajumiem ($aja zina vinam nepiekrita K. Kolds, uzskatot, ka
Sis vecums ir par velu, velak gan vip§ atzina, ka Gruntvigam bijusi taisniba). Gruntvigs
uzsveéra vecumu, sakot no 18 gadiem, jo uzskatija, ka tikai tad audz&knis ir gatavs veikt
,,garigo radoso darbibu” — 11dz tam Sie procesi vél ir parak nenobriedusi (Davies, 1931;
Campbell, 1928).

Turklat $aja definicija tiek runats par patriotisma un religiozas parliecibas
stiprinasanu, kas dalgji ir taisniba, ja runa par 19. gadsimtu un 20. gadsimta sakumu, jo,
macot veésturi un danu valodu, mérkis bija nacionala gara stiprinasana (Prial, 1980).
Tomér Gruntvigs nekad neuzsvéra religiozo izglitoSanu, tiesi otradi, vins teica ,,sakuma
cilveks, péc tam kristietis” (Rordam, 1965, 12). ArT1 musdienas tautas skolas nav ar
religiju saistitu priek§metu, ir tikai dazas atseviSskas skolas, kuras balstas uz Bibeles
idejam (The Association of Folk High Schools in Denmark, 2011). Tom&r Gruntvigs no
kristietibas un romantisma parnéma daudz ideju, uzsverot, ka cilvéks ir vertiba, jo vina
realizéjas pats Dievs (Rordam, 1965).

T. Rordams (1965) un N. Daviess (1931) formul&ja 4 galvenos aspektus, kas
lava izdalit tautas skolu citu izglitibas iestazu vida:

- tai jabut internata tipa skolai;

- jabiit vismaz vienam 5 méneSu kursam vai diviem 3 ménesu kursiem,;

- audzékniem jabiit no visiem socialajiem slaniem un ar dazadu ieprieksgjo
pieredzi;

- maciSanas saturam jabalstas kulturalajas un socialajas problémas.

Pagajusa gadsimta 80. gados A. Andresens (1981) tautas skolu jau definé ka
neformalas izglitibas iestadi, ka unikalu un patstavigu vienibu, ar tikai tai piemitoSajam
vertibam. Autors piebilst, ka §is iestades miisdienas nav domatas ka rehabilitacijas vai
psihologiska atbalsta institiicijas, bet gan personibas pilnveidosanas, demokratijas un
sociali kulturalo veértibu neséjas.

Danijas Izglitibas ministrijas majas lapa (The Ministry of Education, 2013),
raksturojot tautas skolu (folk high school) darbibu, tiek atziméts, ka tam piemit liela
briviba priekSmetu, satura un metozu izvele. Pusei priekSmetu jabut veltitiem plaSiem
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tematiem, citiem konkréta t€ma jaiztirza padzilinati. Kopigas diskusijas par svarigiem
tematiem ir nozimigs tautas skolu izglitibas elements. Minimalais audzeéknu vecums —
18 gadi. 2013. gada Danija darbojas 74 tautas skolas.

Latvijas pedagogijas vestur€, runajot par tautas izglitibas iestadém (Akmentins,
1926), lieto tikai divus jédzienus — tautskola un tautas universitate (augstskola). Pirma
iestade ir saistita ar Latvijas brivvalsts laikos dibinatajam zemakas pakapes izglitibas
iestadem (Kestere, 2009), kuras stradaja pagastu skolotaji, macot dazadus priekSmetus.
Sis skolas bija formalas izglitibas dala un sagatavoja skolénus nakamai izglitibas
pakapei, sniedzot pamata zinasanas un prasmes (Apals, 2000).

Pieauguso izglitibas joma lietoja tautas universitates jeb tautas augstskolas
jédzienu. Ka atzim&ja R. Akmentins (1926), $is iestades darbojas péc Amerikas un
Anglijas University Extension parauga, piedavajot visiem apgit neformalo augstako
izglitibu vélama forma.

Tautas augstskolam bija raksturigas tris pazimes, kas tas atSkira no citam
iestadem (Akmentins, 1926):

- audz€kni ir pieaugusie, kuri dazadu iemeslu d€] nav vargjusi apgit sev vélamu
izglitibu;

- audz&kni parasti ir stradajosie cilveki, kuri macibam var atvélet tikai vakara
stundas;

- izglitibas piedavajums mijas atkariba no pieprasijuma konkrétaja rajona.

Pazistamakas Latvijas Tautas universitates (LTU) mérkis bija ,,(..) pacelt tautas
kultiiras ITmeni, izplatit zinaSanas, kuram parsvara nav Sauru grupu, atsevisku partiju vai
konfesijas intereses, bet kam ir vispar cilveciska nozime un kas attista taisnibas un
solidaritates idejas, jo ista izglitiba neskir, bet apvieno, caur ko nostiprina tautas
kultiiras un politisku vienibu.” (Akmentins, 1926, 23)

Jaunako §1 jédziena definiciju piedava I. Kestere (2009), uzskatot, ka tautas
augstskola ir ,,arpus formalas izglitibas sistémas ietvariem veidota demokratiska
pieauguso izglitibas iestade, kas sekmé interesu izglitibu, miuzizglitibu, profesiondlo
pilnveidi.”

ArT pedagogijas terminu skaidrojoSaja vardnica (2000) sniegta lidziga definicija,
atzimgjot, ka tautas augstskola ir , arpus formalas izglitibas sistémas ietvariem uz
brivpratibas pamatiem veidota augstakas izglitibas iestade, kur studijas parasti
paredzétas pieaugusiem cilvékiem un studiju saturu nosaka iedzivotaju intereses.”

I. Kesteres (2009) defingjumu varétu uzskatit par veiksmigaku, jo tautas
augstskolas ideja jau no pirmsakumiem bija saistita ar demokratijas vértibu apgiisanu
un izkopsanu. Savukart otro defin€umu vajadz€tu preciz€t un uzsvert, ka tautas
augstskolas vargja iegiit nevis augstako, bet neformalo augstako izglitibu.

Interesantu viedokli pauz A. Kénins§ (1928), uzsverot, ka ne visas lauku tautas
augstskolas vargja saukties S$aja varda, uzskatot, ka bija jaizdala — , lauku
tautsaugstskolas” un ,, tautas augstskolu kursi”. Autors piedavaja pat zinamu dalijumu
un kriterijus, ka noteikt robezas. Pirmam kartam par tautas augstskolam tiktu sauktas
iestades, kas nodroSinatu kopigu andragogu un audzeknu dzivosanu, audzéknu vecums
varétu but no 17 lidz 25 gadiem, augstskola biitu plass priekSmetu skaits un viss kurss
varétu bt 960 stundas. Galvenais meérkis Sai izglitibai varétu bit aktivu un apzinigu
pilsonu sagatavoSana, kur 1paSi svariga ir étiska audzinasana. MaciSanas ilgums ap 5
meéneSiem. Savukart tautas augstskolas kursi varétu ilgt 3 meneSus, tris reizes nedéla,
parsvara vakaros, kopa 118 stundas.
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Japiekrit autoram, ka $is dalfjums var€tu bt labs, tomér Latvija, realaja dzive,
lidzek]u triikuma de€] iestades, kuras dazas reizes ménesi notika un joprojam notiek
lekciju vakari, pieméram, Murmuiza, tika un arT paslaik tiek sauktas par tautas
augstskolam.

Sobrid Latvijas likumdo$ana un pedagogijas zinatné nepastav jeédziens tautas
skola, ko izmanto attiecigas iestades (dazas izmanto jédzienu tautskola), kas ka
picauguso neformalas izglitibas realizetaji darbojas kops 1991. gada, par pamatu
izmantojot Gruntviga idejas (Reinvalds, 1999, intervijas un privatas sarunas ar tautas
skolu direktorem — 15. pielikums). Nemot véra, ka §is iestades nedarbojas péc
augstskolu parauga, un Iidz ar to tas nevar saukt par tautas augstskolam, péc savas
butibas par veiksmigako variantu latvieSu valoda, nemot v&ra So iestazu darbibas
specifiku neformalaja izglitibas sektora Latvija un Danija, varétu uzskatit terminu
tautas skola, kas tiks izmantots ar talakaja izklasta.

N. F. S. Gruntvigs un K. Kolds — tautas skolu izglitibas ideju pamatlicéji

Nikolajs Frederiks Severins Gruntvigs (1783-1872) — filozofs, dzejnieks,
prozaikis, macitajs un tautas izglitotajs ir uzskatams par apbrinojamas tautas skolu
izglitibas teorijas pamatlicéju, kura joprojam ir tik unikala, ka ir dziva jau vairak neka
160 gadus.

Gruntvigs ir audzis religioza gimeng, pabijis Anglija (1829-1830), pieméram,
slavenaja Trinity koledza Kembridza, kas atstaja neparprotamu iespaidu uz vipa
cilvekiem domadtas izglitibas (education for people) idejam. Vin$ ir smélis idejas vacu
un danu romantisma, Ruso un Pestalocija darbos, Zieme]u mitologija. Vins$ ir daudzu
darbu un publikaciju autors, pieméram, ,,Mythodology”, ,,Conversations”, ,,The Masked
Balli n Denmark”, ,,Scandinavian Mythology” u. c., kas kalpoja par iedvesmas avotu
tautas skolu piekritejiem visa pasaule. Tomer jasaka, ka Gruntviga idejas netika
pienemtas uzreiz, laika posma no 1825. lidz 1853. gadam baznica aizliedza vina
rakstus, uzskatot tajos parak brivi interpretétas baznicas un kristietibas idejas
(Campbell, 1928).

Laika, kad Danija atradas vacu ideologijas ietekm&, Gruntvigs, redzot, ka no
aprites 1zztid danu valoda un kultira, noléma, ka tautas skolai jabut vietai, kur tiek
stiprindta tautas identitate. L1dz ar to tautas skolas izglitibas mérkos tika ieklauta:
tautas gara atmosanas, izglitiba visiem dzimtaja valodd, Danijas vesture un kultira utt.
Neskatoties uz to, ka jau 19. gs. skolas izglitibas programmas bija diezgan plasas, tomer
naciondld apzina bija viens no svarigakajiem komponentiem.

Pirma tautas skola ka viens no nacionalas pasapzinas celSanas stirakmeniem un
pretstats danu un vacu kultiiru sadursmei tika dibinata 1844. gada Roddinga (Davies,
1931; Davis, 1971). Gruntvigs pirmo tautas skolu ka formalas izglitibas iestadi grib&ja
dibinat Soro — valdiba $o ieceri sakotngji atbalstija. Tacu Iidz ar Karala Kristiana VIII
navi projekts apstajas, un Gruntvigam nacas realiz€t savas idejas neformalaja sektora.

Tautas skolu kustiba deva lielu ieguldijumu danu ekonomiskaja un garigaja
attistiba — tas rezultats bija demokratiskas sabiedribas veidosanas (Davies, 1931;
Rordam, 1965; Davis, 1971). Kursus beiguSie audz€kni bija labi sagatavoti, lai
atgrieztos saimniecibas, kur veiksmigi vargja turpinat savu darbu. Sie absolventi labi
paradija sevi jebkura darba, jo bija ieguvusi sadarbibas, kooperacijas un cienas
kompetences. Piem@ram, audzgknes bija veiksmigas medicinas masas, lai arT tautas
skolas medicinu nepasniedza, jo vinam bija attistijusies cilvéciska un humana attiecksme
pret cilvékiem (Rordam, 1965). Jau 19. gadsimta tautas skolas paradijas internacionals
virziens, kura kursus vargja apgit audzekni no citam valstim.
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Ir zinamas 5 dazddas apgaismibas tradicijas: kristiga apgaismiba, pilsoniska
apgaismiba, populari tautiska apgaismiba, stradnieku apgaismiba un personibas
apgaismiba. TieSi personibas apgaismiba (personal enlightment), kas bija svarigs
elements Gruntviga izglitibas filozofija, péc O. Korsgarda (2000) domam, kliist aizvien
aktualaka pedgjo 25 gadu laika. Saja tradicija ir iemiesoti tadi koncepti ka personibas
izaugsme un personibas pilnveidoSanas.

Gruntvigs savos uzskatos postul€ja tieSi personibas apgaismibu ka ,, apgaismibu
ka personibas gaismas meklésanu” (Korsgaard, 2000). Sava zina gaisma tika asociéta
ari ar Dievu, kas izglitibas procesa paradijas ka augstako vertibu (t. i., neatkarigo,
visparcilvécisko, humano — péc Austruma, 2012) iemiesojums. Varbit tieSi tapéc
Gruntvigs ap 1810. gadu pazinoja, ka ,,(..) cilveku nelaime un niecigums ir tapec, ka
vini pagriezas ar muguru pret Dievu un atstaja isto Kristigo ticibu, ja vini neatgrieztos
pie Dieva, driz butu Danijas vestures beigas” (Bertrup, 1936, 82), ar to domajot ne tikai
Dieva, bet ar1 augstako vertibu atmosanas nepieciesamibu.

Gruntvigs ticgja Dieva varenibai un nekad nebeidza to pieliigt. Studgjot
Gruntviga filozofiskos uzskatus, grib&tos piekrist H. Bertrupa (1936) viedoklim, ka tiesi
kristietibas principi tika parnpemti un ielikti par pamatu demokratijas idejam, kas kluva
par galvenajam veértibam tautas skolu izglitiba 20. un 21. gadsimta. Gruntvigs tic€ja, ka
katra cilveka ir Dievs, ka katra cilveka var atrast talantus, dotibas un labo, Ko var
izkopt un papildinat maciSanas procesa. Lidz ar to vina uzskatos paradas ticiba, ka Visi
cilvéki ir vienadi un katram jadod iesp&jas macities un pilnveidoties.

Cilvéks ka augstaka vertiba vislabak tiek raksturots ar Sadiem Gruntviga
vardiem ,,(..) vins ir vienreizéja, brinumaina biitne, kura dieviskigais spéks pierada
sevi, pilnveido un iegiist skaidribu titkstosas paaudzés (..)” (Rordam, 1965, 12; Davis,
1971). Gruntvigs patiesi tic€ja cilvécigumam, labajam cilvéka, turklat uzskatija, ka
izglitibai jabiit vérstai dzivé un uz visiem cilvékiem (neskatoties uz to, ka sakuma tautas
skolas parsvara atbalstija zemnieku izglitoSanu) (Campbell, 1928).

Gruntvigs redz€ja cilvéku ka Dieva radibu, vértibu ka tadu un lidz ar to
uzskatija, ka nav nepiecieSams vinu transformét un paklaut baznicas idealam. Tomér
jasaprot, ka Gruntvigs piekrita daudziem kristietibas idealiem, bet vin$ ne vienmér
piekrita tam, ka baznica tos pasniedza un uzspieda briviem cilvékiem (Bertrup, 1936;
Davies, 1931).

Cilveka vertiba un taja pat laika briviba izpauzas galvenaja Gruntviga tautas
skolas izglitibas principa, kuru vips izteica $ada fraze ,,Frit at taenke, tro og tale” —
,LUzskatu, religijas un varda briviba” (Rordam, 1965, 5). Ar to uzsverot, ka Sajas skolas
katrs audzeknis tiks cienits un vinam tiks dota iesp&ja paust savas domas, pat ja tas ne
vienmer biis saskana ar pastavosas iekartas vai baznicas idealiem.

Gruntvigs uzsvéra, ka tautas skolas tika dibinatas vairak apgaismibai dzive
(enlightenment for life), neka profesionalajai izglitibai. Vins, péc O. D. Kempbela
(1928), N. Daviesa (1931) un T. Rordama (1965) domam, lielaku uzsvaru lika uz
kulturaliem, nevis aroda priekSmetiem, jo tiem bija vieta formalajas skolas, kas tika
pretstatitas tautas skolu idejam un nedeva dveseles brivibu un dzivo atklasmi. Tatad
galvenais tautas skolas meérkis bija kulturalas apzinas stiprinaSana un intelektuala
izaugsme, kopa ar personibas atmosSanos un pilnveidoSanos (Davis, 1971).

Jauzsver, ka apgaismiba Gruntvigam nozim&ja daudz vairak neka tiras
zinasanas, ta bija gara apgaismiba, satura apguve caur dzives apzinasanos. Gruntvigs
grib&ja dod zinasanas parastajiem cilvékiem, lai padaritu vinus par labakiem pilsoniem,
kas sp&j pielagoties mainigajiem socialajiem apstakliem.
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Saistiba ar tautas skolu kustibu jaatzimé ne tikai Gruntvigs ka koncepcijas
pamatlicéjs, bet arT Kristians Kolds (1816-1870), kurS§ gan izstradaja savas idejas, kas
papildin3ja tautas skolu darbibu, gan arT pats, atSkiriba no Gruntviga, bija veiksmigi
praktizéjoss andragogs Ryslinge tautas skola, kas tika dibinata 1851.gada.

Atskiriba no Gruntviga, kur$ uzskatija, ka vesturi un poéziju jaizklasta tada
veida, kada ta ir, Kolds méginaja to parverst par ikdienas moralizeSanu un apspriesanas
avotu. Turklat vin$ bija pirmais, kur§ praktiski saka realizét kursu arT meiteném (kas
atbilst ar1 Gruntviga idejai par izglitibu visiem — gan zéniem, gan meiteném).

Gan Kolds, gan Gruntvigs mégindja savos audzéknos mudinat emocijas un
dzivigumu. Kolds labi formul&ja So principu prakse: ,,Varda spéeks sléepjas ta spéja runat
ar audzéknu sirdim un padarit tos par labiem, briviem un laimigiem.” (Davies, 1931,
112). Tatad svariga bija ne tikai audz€knu jutu un emociju pamodinasana, bet ari
pozitivo emociju raisisana.

Lielu uzmanibu Kolds veltija ar1 iztélei un emocijam, mudinot audzeknus izjust
stastito un pétit to ar1 pec lekcijam jau patstavigi (Rordam, 1965, 59). Sakuma bija
japamodina ,,sirds un gars” un tikai tad var€ja macit (Sis ir tuvas idejas Gruntviga
,,atdzivinasanas (enlivening)”” konceptam).

TieSi K. Kolds vairak neka kads cits praksé istenoja principu, ka ,, cilvékiem
jabiit atdzivindtiem pirms vini ir apgaismoti, vai vismaz visas norises atdzivindatiem un
apgaismotiem vienlaicigi.” (Davies, 1931, 119). Seit tika atziméta nepiecie$amiba
veidot macisanos ta, lai audzekni sakumda varetu izjust to, par ko viniem tiks stastits, un
tikai tad stastit. Vai vismaz no andragoga tika prasits veidot aizraujosu un interesantu
izklastu, ar realajiem dzives piemeriem. Bez Saubam, tautas skolas macisanas vide bija
un ir tam piemérota — tajas valdija labestigs un gimenisks gars, kur ari audzekni tika
mudinati biit atverti un atbalstosi, toleranti un saprotos$i. Svariga bija ne tikai macibu
satura izdzivoSana, bet ari savas sirds atvérsana un laba izkopsana taja. Raksturojot
Koldu, L. Sroders teica ,, (..) vin§ runa ar saviem audzékniem ta, ka ikreiz modina vinos
jutas (..) tas, ko vins grib pamodinat ir ,sirds un gars”.” (Rordam, 1965, 62).
Misdienu tautas skolas seko Siem noradijumiem, pilnveidojot un attistot tos prakse.

Z. Maurina, P. Peétersons, 1. Sokolova — Gruntviga tautas skolu ideju iedibinataji
Latvija

Tapat ka Danijai, ar Latvijai kop$ 20. gadsimta ir savas tautas skolas ka
neformalas izglitibas iestades tradicijas, kas padara So iestadi par svarigu komponentu
pieauguso neformalas izglitibas veicinasana.

Tautas skolu darbiba Latvija ir nesaraujami saistita ar tadiem vardiem ka
filozofijas doktore Zenta Maurina, Mirmuizas Tautas Universitates (MTU) direktors
Pauls Pétersons un MTU darbibas atjaunotaja musdienas Ingrida Sokolova. Parnpemot
Gruntviga idejas, 20. gadsimta sakumd, Z. Maurina un P. P&tersons radija savu
redz&jumu par to, ka tautas skolas izglitiba var attistities Latvija. Sis idejas 20. gadsimta
80. un 90. gados talak attistija I. Sokolova.

Apskatot tautas skolu vésturisko attistibu Latvija, var runat par diviem posmiem
— Latvija 20.—30. gados un Latvija pec neatkaribas atjaunosanas. Dokumentos diemzel
ir loti maz informacijas par tautas skolam tie$i misdienas (kopS 1991. gada), bet ir
neliels veésturisks materials, kas palidz labak izprast tautas skolu darbibu ar1 miisdienas.

Latvija 20.-30. gados varétu izdalit divus tautas augstskolu veidus: ja pirmais
tautas augstskolu veids var tikt skatits ka pilsetu tautas augstskolas, tad otru veidu var
nosaukt par lauku tautas augstskolam, popularaka no tam bija Mirmuizas Tautas
Universitate (MTU). Tiesi laukos tautas augstskolas, atSkiriba no pilsétas, parpéma un
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darbojas péc Danijas tautas skolu (Danish folkehojskole) modela, vairak domajot par
garigo un tikumisko lauku cilveku audzindsanu.

Tautas augstskolas ir diezgan precizs un tam laikam atbilstoSs jeédziens, jo,
atSkiriba no misdienu pieauguso neformalas izglitibas iestadém, tajas pieaugusie 3—4
gadu laika varéja iegiit neformalo augstako izglitibu. So iestazu — popularakas no tam
bija Latvijas Tautas universitate, Rigas Tautas augstskola un Kr. Barona Tautas
augstskola — programmas péc satura centas but lidzvertigas formalo augstskolu
programmam, lai ikviens iedzivotdjs varétu baudit kultiru un makslu neatkarigi no
iepricksgjas izglitibas un ienakumiem. Sajas iestadés audzekni ar pamata, vidgjo vai
nepabeigto augstako izglitibu tika mudinati ne tikai papildinat zinasanu loku, bet ari
veidoties par atbildigiem, ar pienakuma sajiitu un tikumisku garu apveltitiem pilsoniem.

Tatad kopuma tautas augstskolas darbojas ka neformalas augstakas izglitibas
iestades, kas p&c satura lidzinajas augstskolas programmam, bet, tas pabeidzot, nevargja
iegiit augstskolas diplomu.

Interesanti, ka pilsétas tautas augstskolam, ipasi Latvijas Tautas universitatei,
bija cieSa sadarbiba ar Latvijas Universitati. Sadarbiba izpaudas lektoru pieaicinaSana —
Latvijas Tautas universitate, cenSoties uzturét augstu macibu ITmeni, pieaicinaja
daudzus zinosus profesorus, docentus un lektorus. Seit tika paradita ideja par tautas
vienotibu un Iidzvertigam iesp&jam visiem iegtt kvalitativu izglitibu (Kestere, 2001,
2003).

IpaSu vietu lauku tautas augstskolu vesturé iepem LTU nodala — Mirmuizas
Tautas Universitate (dibinata 1930. gada), kas kluva par tautas audzinataju, garigo
Latvijas centru pirmas brivvalsts laika (Sokolova, 2000).

Augstako vertibu izkopsana tika iemiesota jau Mirmuizas himna (Sokolova,
2000, 29):

“Luk, Sauli vareno tik tas vien sapratis,

Kas sava sirdi Sauli atrads (..)

Tik tam vien Saules svéta vara mirdz,

Kam otra Saule pasa karsta sirds (..)” (no Fr. Bardas “Saules dziesmas”)

Runajot par MirmuiZu, nevar nepieminét tadas spilgtas personibas ka skolas
direktoru Paulu Pétersonu (1895-1975), kas bija aizbraucis uz Daniju (Ollerupi), no
kurienes parveda Gruntviga tautas skolu idejas, un filozofijas doktori Zentu Maurinu
(1897-1978), kura Murmuiza lasija lekcijas, kuras galvenokart tika skarti tikumiskie un
morales jautajumi. Starp garigiem atbalstitajiem jamin R. Tagores (1861-1941) un
N.F.S. Gruntviga (1783—1872) vardi. No Tagores, kura ietekme P. P&tersons pieversas
N. Rériha idejam, tika parnemtas miera un tautas izglitosanas idejas. Savukart no
Gruntviga tika parnemta doma par nepiecieSsamibu savienot izglitibu ar praktisku darbu,
modinadt tautas garigumu un pilnveidot atbildibas sajitu (Sokolova, 2000; Koke, 1999).

No 40. Iidz 90. gadiem tautas augstskolu darbiba Latvija tika apturéta, tas savu
darbibu, bet nu jau ka ,tautas skolas” atjaunoja 7/991. gada. Misdienas tadi p&tnieki ka
S. Reinvalds (1999) un J. Kulihs (2002), pétot situaciju Latvija tautas skolu konteksta,
uzskata, ka 90. gadu sakuma bija vérojama tautas skolu strauja dibinaSana un centieni
sekot Danijas modelim, veidot internata tipa iestades. Kulihs (2002) atzimé&, ka 90.
gados darbojas tris internata tipa tautas skolas — vasaras laika Druvas vidusskolas €ka
un 2002. gada (kops 2001. gada) saskana ar Siem principiem darbojas Rites tautskola.
Kops 1998. gada darbojas neliela internata tipa tautas skola Sauka.

Reinvalds (1999), veicot intervijas ar Kuldigas un Le&durgas tautas skolas
direktorém, secindja, ka tautas skolu uzdevums Latvija 90. gados bija nacionalas
pasapzinas celSana, demokratijas veértibu un visparéja izglitibas limena pacelSana.
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Turklat ta bija vieta, kur satikties, uzklausit citam citu un dalities pieredze. Jau 1991.
gada abas direktores redz€ja, ka skolam jaattistas péc Danijas modela parauga, bet
finans€juma trilkuma dél $is cels bija griits.

Savu ieguldijumu tautas skolu darbiba misdienas ir devusi ari Ingrida
Sokolova (1923-2012), kas jau 1988. gada pati ir atjaunojusi Murmuizas Tautas
Universitati un 2000. gada izdevusi gramatu ,,Gaismas pils: miizu dzivo, miizu macies”
ar Tautas Universitates darbibas aprakstu. I. Sokolova centas sekot daudzam idejam,
kuram pamati tika ielikti pirmas brivvalsts laika, ka ar1 pati 1990. gada viesojas Danija,
lai iepazitu tautas skolu pieredzi prakse.

Nodarbibas par dazadiem tematiem — sakot no jurisprudences un beidzot ar
psihologiju un &tiku — MTU Iidz pat §im bridim notiek katru sestdienu. Vecuma robezas
nav, audzeéknu loku veido cilvéki no 18 lidz 80 gadiem, nodarbibas notiek par
ziedojumiem. Programmas tiek veidotas p&c audz€knu pieprasijuma, lai visiem biitu
interesanti. Ka tiek atziméts, MTU nekad nav bijusi tendéta uz jaunu profesiju apguvi,
bet gan uz redzesloka paplasinasanu, lai ,,cilvéks sabiedriba justos inteligents,
spriestspéjigs zinatnes, politikas, kultiras, informatikas jautajumos” (Sokolova, 2000,
63). MTU censas sekot 30. gadu piem&ram un organiz&t ari informalos izbraukumus uz
izstadém, izradeém, koncertiem, bet jau 2000. gada tas notika loti reti.

Tautas skola, péc savas definicijas gan Danijas, gan Latvijas avotos, piedava
picauguso neformalas izglitibas iegiiSanas iesp&jas kopa ar nacionalas apzinas
stiprinaSanu un demokratijas veértibu apguSanu. Klasiska tipa tautas skolas paredz
kopigu audz€knu un andragogu dzivi, t. 1., tas ir internata tipa iestades.

Tautas skolas koncepcijas pamatlicgjs N. F. S. Gruntvigs un vina lidzgaitnieks
K. Kolds redzgja §is iestades nevis ka formalas skolas, bet gan ka personibas
pilnveidoSanas un dzives apgaismibas iestades. Audzeknu ka vértibas uztverSana, vinu
brivibas un I1dz ar to demokratijas vertibu izkopSana bija galvenas idejas, kas raksturoja
Sts skolas. Tiesi ,,sirds un gara atmodinaSana” bija viens no vadoSajiem principiem,
organizgjot maciSanos. Lidz ar to andragogiem bija jacenSas mudinat savos audzeknos
jutas un dzivigumu, tuvinot skolas dzivei.

Latvija tautas skolu kustiba aizgaja divos virzienos — parnpemot Anglijas
University Extension modeli un Danijas modeli. Latvija péc 1991. gada darbojas
Danijas modela tautas skolas. ST modela iedibinataji 20. gadsimta sakuma — Z. Maurina,
P. Pétersons — un ideju iedzivinataja 90. gados 1. Sokolova redzgja tautas skolas ka
augstako veértibu, nacionalas paSapzinas un kopé&ja kultiiras limena celSanas iestades.
Misdienas §1s iestades izkopj tieSi demokratijas veértibas.

1.3. Tautas skolas maciSanas vides raksturojums

Saja apaksnodala péc visparigiem macisanas vides kritérijiem tika raksturoti un
sakartoti tautas skolas maciSanas vides galvenie principi Latvija un Danija. Tika iegiita
audzekna personibas pilnveidoSanas izpratne tautas skola, kura ieklauj divas dimensijas
— individualo un socialo. Ka arT tika atklats maciSanas vides biitisks piepildijums tautas
skolas Latvija un Danija — tikumiskais un veseluma aspekts.

Tautas skola pieauguSo personibas pilnveidoSanas vajadzibam tiek raditi
specifiski pedagogiskie nosacijumi jeb specifiskd macisands vide, kura palidz
audzekniem maciSanas procesa aktivi darboties, labak iepazit savas potences un
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daudzveidigi izmeginat tas prakse. Personibas pilnveidosanas vajadzibam pareizak bitu
akcentet tieSi vides faktorus, jo tas ir diezgan subjektivs process, kura stingra att€loSana
ir grita un kur§ prasa zinamu brivibu, organiz&jot maciSanos. MaciSanas vidi tadejadi
definésim ka dazada veida vides, kuras notiek macisanas, ietverot gan formalas, gan
informalas vides (Thomas, 2010).

,, Pieauguso macisanas videi” pret€ji ,,skolas maciSanas videi” (Murray, 2013)
piemit zinama fleksibilitate, un taja pieaugusie ir brivi un autonomi dalibnieki.
Attiecibas $aja vide tiek raksturotas ka cienas un atbalsta pilnas. Tatad katrs dalibnieks
tiek uztverts ,,ka pieaugusais” — dzives pieredzes bagats individs (Pedersen&Elsborg,
2010). S. E. Holers (2003) pieauguso macisanas vidi raksturo ar $adam pazimém: vide
ir pilna ar abpus@ju uzticésanos un ciepu (ar1 Testone, 2004), maciSanas balstas
pieauguso pieredzé, pieauguSie ir maciSanas aktivie dalibnieki, pieaugusie redz
progresu vinu mérku sasniegsand.

Macisanas vides radiSana ir svarigs faktors, lai panaktu lieldku pieauguso
iesaistisanos macisanas procesa (Testone, 2004; Price, 2004; Greener, 2012). Tatad,
radot labvéligu macisanas vidi, ir svarigi koncentréties uz to, lai ta atbalsta mdacisanos.
S. Griners (2012) pat lieto terminu konteksts jeb maciSanas vide, kura notiek macisanas,
ietverot visus attiecigos faktorus, no kuriem ipasa loma ir socialajiem.

Neatnemama macisanas procesa dala ir fiziska macisanas vide (intergal), kura
ietekm@ pieauguso panakumus (Thomas, 2010). PaSlaik var runat par informalajam
macisanas videm, kuras tiesi nav domatas maciSanas vajadzibam, bet kuras miisdienas
aizvien vairak pilda So funkciju (Thomas, 2010).

Run3jot par maciSanas vides radiSanu, A. J. Milne (2007, 18) uzskata, ka
,,satura radisanas process ir daudz svarigaks, neka ta tira apguve”. Ar to domajot, ka
macisanas vide un tas radiSana var daudz dzilak iespaidot picaugusos, kuri $§ada veida
darbojas un parveido saturu pirms gala rezultata iegiiSanas.

Pieauguso maciSanas videi ka maciSanas procesu ietvaram var bt vairakas
pazimes, tadas ka:

- dalibnieku izpausmes iespejas (Testone, 2004; Murray, 2013);

- atmosfera, dalibnieku emocionalais komforts (Hohler, 2003; Testone, 2004;
Pedersen&Elsborg, 2010);

- attiecibas starp pieauguSajiem un andragogiem (Greener, 2012; Murray, 2013,);

- andragoga atbalsts (macisanas atbalsts) (Loughlin, 1977; Price, 2004; Testone,
2004; Pedersen&Elsborg, 2010; Thomas, 2010 — andragoga pozicija);

- fiziskais telpas iekartojums (praktiskie macisanas resursi) (Loughlin, 1977,
Price, 2004; Thomas, 2010).

Tautas skolas maciSanas vidi un audz€knu izpausmes iesp&jas taja raksturo
vairakas pazimes, kas izriet no tas darbibas specifikas. Ta tiek uzskatita par liberalas
(Bose, 1960; Kulich, 2002), brivas (Davis, 1971), popularas (Rordam, 1965), un,
protams, demokratiskas (Davies, 1931; Bose, 1960) izglitibas iestadi. Sie principi
caurvij maciSanas saturu, andragogu un audzeéknu attiecibas, ka ar1 veidu, ka audzekni
izturas informalajos pasakumos.

D. Daviss (1971), izskatot Danijas tautas skolas ka humaniskas izglitibas
modeli, runa par $Tm iestadém, izmantojot Gruntviga vardus, ka par ,.cilvékiem
domatam skolam” (school for human beings), kuras ir raditi specifiski apstakli, kur
katrs var izpaust sevi sev vélamaja veida. Vins nosauc septinas pazimes, kas, vinaprat,
labak raksturo §T tipa institiicijas un maciSanas vidi tajas:

1. Bezeksamenu vai diplomu sist€ma.
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Briva iestaSanas.

Andragogu kvalifikacijas briviba.

Socialas interakcijas akcentésana (,,dzivosana kopa”).

Audzeknis ka macisands pieredzes centrs.

Radosu macisanas priekSmetu ipatsvars.

Plass priekSmetu spektrs.

Audzekniem $aja skola tiek nodro$inata sava potenciala izpausmes briviba, jo
macisanas planu katrs audz€knis sastada patstavigi, vadoties no savam vélmém un
iespejam, — tiek piedavati 3—4 méneSu kursi, kuri sastav no obligatiem, izv€les un
,briviem” priekSmetiem. V&l miusdienas dazas skolas audzekni tiek sadaliti grupas,
pieméram, internacionalais virziens, mizikas virziens, $tiSanas virziens — Sie audzekni
art informalaja vidé uzturas kopa un apmainas ar lidzigam idejam (Bose, 1960; Borish,
1991).

Ipasa uzmaniba tika veltita emocionali piepilditas vides radisanai, uzsverot, ka
no tas ir atkarigs maciSanas rezultats. K. Kolds ir teicis: ,, Tu vari bit dross, ka tas
lietas, kuras tu dzirdéji no manis ar prieku, uzpeldes tevi tiesi taja bridi, kad vipas biis
tev nepieciesamas.” (Davies, 1931, 118). Turklat tika uzsverta tadas maciSanas vides
radiSana, kura valda omuligas (homelike), uzticibas pilnas un tuvas attiecibas starp
skolu un audzekniem (Rordam, 1965; Davis, 1971).

Raksturojot attiecibas starp andragogiem un audz€kniem, jaatzimé, ka svariga
atskiriba §1 veida maciSanas videi no citam ir socialas interakcijas uzsvars, kad
direktors, andragogi un audzekni veido vienotu skolas kodolu, dalot &dienreizes, skolas
telpas, kopigi piedaloties ekskursijas un brivi izsakot savas pardomas cits citam. Saja
skola jebkadi jautajumi — gan nopietni, gan ne tik — tika risinati draudziga, uzticibas
pilna un atbalstosa vide (Rordam, 1965).

Andragogam ka svarigam maciSanas vides raditdjam tautas skola ir savi
pienakumi, dalot ikdienas gaitas ar saviem audzekniem. Ieprieksgja izglitiba nav svarigs
faktors, lai klitu par tautas skolu andragogu — S8adas prasibas, vadoties no
likumdoSanas, 11dz S§im nepastav (The Law of Folk high schools, 2006). Lidz ar to
andragogs var balstit macisanos sava dzives pieredzé, bit brivs satura un metozu izvele
un orientét macisanas saturu, vadoties péc audzéknu konkrétajam vajadzibam.

Ta ka tautas skola ir liels uzsvars uz socialo interakciju, tad katram andragogam
jaievero 3 galvenas prasibas: 1) pieejamiba audz€kniem ar1 svétdienas; 2) vismaz divus
vakarus javelta privatam sarunam ar audzékniem un 3) vienmér jabut atvértiem
bijuSajiem audzekniem par jebkuriem jautajumiem (Davis, 1971).

Andragogam tautas skola ir daudz pienakumu, ar to jarékinas, iekartojoties darba
Saja iestade. Peéc T. Rordama (1965) datiem, parasts darba laiks bija 20-25 stundas
nedéla, no kuram 6-12 bija jaatvél lekcijam. Lai vieglak saprastu andragoga un
audzeknu dienas gaitas, piemers no fautas skolas dienas kartibas:
8:00 — rita sapulce (dziedasana);
8:00-12:00 — nodarbibas (pamata priekSmeti);
12:00-12:30 — pusdienlaiks;
12:30-13:00 — dezaras laiks;
13:00-16:00 — izveles priekSmeti;
16:00-18:00 — skolas sakopsanas laiks;
18:00-24:00 — brivais laiks.

Starp andragogiem un audz€kniem veidojas tuvas attiecibas, ko iespaido ari
fiziskie vides apstak]i. Katru ritu audz€kni tiek sapulcinati lielaja aula kopigajai
dziedasanas pusstundai, kur tiek izmantotas Gruntviga originalas dziesmas danu un
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anglu valoda (hojskolesangbogen). Talak audzékni dodas uz savam lekcijam vai
arpusskolas nodarbibam (outdoor classes) un starp tam piedalas kopigas edienreizes,
kur tiek izrunati svarigi ikdienas jautajumi un nakamas maciSanas norises. Katrs
audzeknis piedalas ar1 skolas vides sakartosana. Brivaja laika audzekni uzturas atpitas
telpas, diskuté, spelé miizikas instrumentus, ka arT ar andragogiem izruna sev svarigus
jautajumus.

Papildus nosauktajam pazimém jauzsver vairaki principi, uz kuriem Gruntvigs
mudinaja balstit maciSanas procesu. Pirmais princips, péc Gruntviga domam, bija
,,atmodindsana” (awakening) — kas nozim&ja tadas vides radiSana, kurd notiek
atdzimsana un dzives stimulacija, darbiba, aktivitate, kas ir noslégta katra individa no
dzimSanas un tikai gaida savu izpausmi. ,,Atmodinasana” bija cie$i saistita ar ,,dziva
varda” (living word) konceptu — macisanas, kas balstas dzivaja dialoga, nevis gramatu
lasi$ana un parstastiSana, ideju dzivaja apmaina (Davis, 1971).

Gruntvigs ir pazistams ar savu nostaju pret ,, naves skolam” (dead school) — ta
vins sauca 19. gadsimta pastavosas skolas —, vin$ gribgja tas aizstat ar ,, dzives skolam”
(school for life), uzskatot, ka skolai jasagatavo audzeknis dzivei un darbam, nevis
tekstu nolasiSanai no galvas. Saja saistiba Gruntvigs teica: ,, Mirusas ir visas zindsanas,
kas neatrod atbildi lasitaja dzivé.” (Davis, 1971, 54). Tatad tautas skola bija ka
sinonims Otrajam principam — , dzives skolai” — ar to Gruntvigs saprata iesp&ju
audzekniem pilnveidot sp€jas pareizi izmant